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Quando o homem compreende a sua
realidade, pode levantar hipoteses sobre o

desafio dessa realidade e procurar solugdes.

Paulo Freire



APRESENTACAO

O material que vocé agora tem em méaos foi elaborado a partir de uma
pesquisa desenvolvida no programa de Mestrado Profissional da
Faculdade de Educacdo da UFMG. Essa pesquisa teve como objetivo
vivenciar a aplicacdo da concepcédo educacional de Paulo Freire na
discusséo sobre construcédo curricular de ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental. Queremos compartilhar com vocé o resultado dessa
experiéncia e convida-lo para uma conversa sobre o papel da escola e,
mais especificamente do ensino de ciéncias, na instrumentalizacao do
educando para percepcédo, compreensédo e transformacéo da realidade
por meio da conscientizacdo de sua condicao no mundo, pilar principal
em que se apoiam as reflexdes e praticas aqui sugeridas.

E entdo, vamos conversar?



Capitulo 1
Iniciando a conversa



Por gue ensinar ciéncias nos anos iniciais?

Se pensarmos no quanto a discussao sobre o ensino de ciéncias ja
avancou, para muitas pessoas essa pergunta pode, hoje, parecer
descabida. Mesmo porque, a importancia do ensino de ciéncias em todas
as etapas da escolarizagao nao so é referendada por inimeras pesquisas
da area, mas também se encontra reconhecida e formalizada em
documentos oficiais de regulacdo curricular do ensino no nosso pais.
Mas, pela especificidade dos anos iniciais, essa discussdo ganha
contornos pouco consensuais que ainda precisam ser explorados.

Numa etapa em que a preocupacao com a alfabetizacdo e com a
matematica € ponto central no desenvolvimento do plano pedagdgico das
escolas, € compreensivel que todos os esforcos estejam voltados para
fazer com que as criancas aprendam a ler, escrever e contar da maneira
mais eficiente possivel. Por isso, nem sempre ha tempo ou espaco para
discutir a importancia das outras areas do conhecimento para a formacéao
dos estudantes. Qual professora ou professor das séries iniciais que
nunca se sentiu preocupado ou, pelo menos, incomodado com isso? Vocé
também ja deve ter se sentido assim.

Tendo consciéncia desse sentimento e desejando contribuir para a
superacao dessa situacdo, alertamos que propor uma conversa sobre o
ensino de ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental exige, antes
de tudo, que tenhamos clareza sobre o lugar ocupado por essa disciplina
nessa etapa escolar, explicitando os fundamentos que sustentam sua
inclusdo na grade curricular. Exige ainda uma discussdo sobre que
conteudos devem compor o curriculo e como aborda-los com as criangas
pequenas, de forma que as praticas realizadas tenham significado e que

a aprendizagem seja efetiva.
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Uma primeira questdo que precisamos considerar € que as
demandas do modo de vida da sociedade atual, indiscutivelmente,
apontam para a importancia do ensino de ciéncias desde o inicio da
escolarizacdo. O crescimento demografico acelerado, o processo de
globalizac&o, o avanco cientifico e tecnoldgico e 0s impactos que estes e
outros fatores provocam no modo como o ser humano se relaciona com
a hatureza exige da escola uma postura de responsabilidade pelo preparo
das novas geracdes para lidar com o cenario mundial emergente. Para
isso, torna-se necessario o desenvolvimento de certas habilidades e
competéncias que precisam ser trabalhadas desde a infancia. Portanto, é
desejavel que o ensino esteja diretamente ligado a formacdo da
consciéncia critica para o pleno exercicio da cidadania e ampliacdo da
possibilidade da participacdo social da crian¢ca como cidadd no momento
presente, e ndo apenas prepara-la para o futuro.

De acordo com Lima & Loureiro (2013), os conteudos de ensino de
ciéncias tém uma grande contribuicdo a dar no desenvolvimento de
habilidades que preparam para a vida. Resolver problemas, analisar
informacdes, formular perguntas, tomar decisdes, propor solucdes para
problemas concretos, desenvolver atitudes autbnomas séo algumas das
habilidades que podem ser potencializadas com o ensino de ciéncias,

favorecendo o desenvolvimento infantil de forma integral.

As criancgas, desde o inicio de seu processo de escolarizagédo
apresentam grande interesse pelos fenbmenos naturais e pela
busca de explicagbes do como e por que as coisas Sa4o como
sdo. As aulas de ciéncias, em geral, sdo as mais concorridas no
sentido da motivacdo das criancas com o aprendizado,
principalmente se elas sao colocadas diante de situacdes
desafiadoras, contextualizadas e abertas de modo a permitir a
busca de respostas para satisfazer suas curiosidades. (LIMA;
LOUREIRO, 2013, p. 15)

Outro fator que favorece o ensino de ciéncias para criancas

peguenas tem a ver com a propria natureza do pensamento infantil e seu
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desenvolvimento. A curiosidade natural das criangas faz com que elas
estejam o tempo todo buscando conhecer e construir explicacdes para o
mundo e isso as tornam extremamente observadoras e curiosas. O
mundo natural, com todos seus fendbmenos &, para a crianga, um grande
campo de pesquisa e seu desejo de entendé-lo faz com que ela se abra
para o conhecimento de forma espontdnea e genuina, 0 que muito
contribui para a aprendizagem. Essa curiosidade nata € uma

caracteristica que precisa ser cultivada e incentivada pela escola.

Cabe ao ensino de Ciéncias possibilitar as criancas a
apropriacdo de conhecimentos relacionados a ciéncia e a
tecnologia, para que possam ler o mundo a sua volta e atuar nele
de forma consciente, critica e responsavel. [...]JE cobrado deste
ensino contemplar conteddos que tenham ressonancia no
cotidiano dos alunos auxiliando-os, nao apenas a melhor
compreender o mundo fisico a sua volta, mas também a
reconhecerem-se como sujeitos ativos na tomada de decisdes
individuais e coletivas, intervindo em sua realidade.” (Delizoicov
& Slongo, 2011, p. 208).

Certamente que os argumentos apresentados podem, facilmente,
nos ajudar a formular uma resposta positiva para aqueles que ainda tém
duvidas sobre a importancia do ensino ciéncias na primeira etapa de
escolarizacdo. Porém, colocamos a vocé outras duas perguntas: como
ensinar ciéncias nos anos iniciais e 0 qué ensinar? Sabemos que essas
duas indagacfes ndo tém resposta facil e ainda geram polémicas, por

ISSO precisamos conversar sobre elas.
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Capitulo 2

Construcéao curricular:
uma conversa
necessaria
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Para nos aproximarmos de uma resposta satisfatoria para as duas

perguntas postas no capitulo anterior, torna-se fundamental pensar o
curriculo praticado nas escolas. Isso implica também pensar a concepgao
de educacdo, de aluno, de ensino e de aprendizagem e,
consequentemente, seus efeitos na formacao dos sujeitos e da sociedade
como um todo. Como nos aponta Silva (2010), mais do que apenas
selecionar conteudos, o curriculo traz em sua esséncia o “modelo” de
pessoa que se deseja para determinada sociedade. Portanto, ao
perguntar ao curriculo “0 que devemos ensinar?”, precisamos perguntar
também “que tipo de ser humano queremos formar?”.

Apoiados em Moreira e Candau (2008), afirmamos que 0 processo
de elaboracdo de um curriculo esta diretamente relacionado a discusséo
sobre a selecéo de quais conhecimentos escolares devem compor esse
curriculo. Além disso, professoras e professores, devem, “como
profissionais da educac&o, participar critica e criativamente na elaboracao
de curriculos mais atraentes, mais democraticos, mas fecundos”
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 19). Para isso, os autores defendem que
devem ser incluidos conteudos que sejam relevantes e efetivamente

significativos para os educandos.

Entendemos relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo
possui de tornar as pessoas capazes de compreender o papel
gue devem ter na mudanca de seus contextos imediatos e da
sociedade em geral, bem como de ajuda-las a adquirir os
conhecimentos e as habilidades necessarias para que isso
aconteca. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.21).

Ressaltando a importancia de uma construcdo curricular que
viabilize a transformacao do conhecimento em agao para a intervencao
na realidade, torna-se indispensavel pensar o seu carater social. Assim,

fomos buscar na concepcao educacional de Paulo Freire (1997, 2000,
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2004, 2005, 2017) e, mais pontualmente, no conceito de tema gerador
desenvolvido por ele, o embasamento tedrico que nos ajudaria a
desenvolver uma metodologia de selecdo de conteudos curriculares para
0 ensino de ciéncias dentro da perspectiva de uma educacéao critica e
problematizadora, fazendo da percepcéo e analise dos problemas sociais
do cotidiano um movimento de emancipac¢éo do educando, capacitando-
0 para o pleno exercicio da cidadania.

De acordo com Giroux (2016), Paulo Freire é reconhecido
mundialmente como um dos mais notoérios representantes da pedagogia
critical. Suas ideias, ou melhor, a concepcao freireana de educacéo,
denominada por Freire como educagao “libertadora” ou “progressista”,
oferece importantes contribuicdes para aqueles que argumentam a favor
da construcdo de propostas curriculares consideradas inovadoras, que
ttm no centro da discussdo a associacdo da aprendizagem dos
conteudos cientificos a problematizacdo da realidade vivida pela
comunidade. No préximo capitulo vocé tera a oportunidade de conhecer
um pouco mais sobre alguns dos principais conceitos que embasam a

concepcéao educacional freireana.

! Descrita por Giroux (2016) como movimento educacional que tem como principio filoséfico ajudar os
alunos a desenvolver uma consciéncia de liberdade, a reconhecer e lutar contra tendéncias
autoritarias, capacitar a imaginac¢do, associar o conhecimento e a verdade ao poder, e aprender a ler
tanto a palavra como também o mundo como parte de uma luta mais ampla pela justica e democracia.
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Paulo Freire (1921-1997) destacou-se no campo educacional pela sua

postura politica a favor dos menos favorecidos e por atribuir & educacéo
um papel de relevancia na luta contra as injusticas sociais a que as
camadas populares sédo frequentemente submetidas. Em uma de suas
mais importantes obras, “Pedagogia do Oprimido”, escrita em 1968,
durante o exilio no Chile, Paulo Freire nos apresenta sua concepcao de
educagdo denominada como “educacao libertadora” ou “educacao
progressista”. A esséncia dessa concepcdo esta na necessidade de
oferecer aos educandos das classes populares a oportunidade de refletir
sobre sua condicdo social, desenvolvendo neles a criticidade e,
simultaneamente, instrumentalizando-os para a luta contra a opresséao e
para a transformacéo da realidade por meio de praticas pedagogicas
problematizadoras.

Fazendo um paralelo entre duas concepc¢des opostas de educacéo,
a “progressista ou problematizadora” e a “bancaria”, e suas respectivas
praticas, Paulo Freire vai delineando conceitos alicercadores da sua
teoria educacional, cujo fundamento é a ampliacdo da participacéo social
dos educandos por meio dos processos educativos que ocorrem tanto na
escola quanto na sociedade. Para prosseguirmos, apresentaremos
brevemente alguns aspectos da concepcdao freireana que irdo nos ajudar
a compreender a proposta de trabalho por temas geradores mais

claramente.
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A concepcéo freireana de saber

O Professor, que sabe, ensina ao aluno, que aprende. Pode ser diferente?
Pode! Para Paulo Freire, a afirmac&o acima resume a concepcao
tedrica que sustenta a educacao “bancaria”, onde a no¢ao de saber esta
associada ao saber erudito ou cientifico, que é doado aos educandos
pelos mais sabios. A consequéncia disso € a instauracdo de uma visao
dicotbmica e distanciada entre o educador, que sabe, e 0 educando, que
nao sabe e aprende. Nessa perspectiva, o educador, numa posi¢céao de
detentor do conhecimento, quase sempre nao considera o saber vindo da
experiéncia de vida dos educandos, negando sua importancia e validade.
O seu papel seria de “encher” os educandos com conteddos, numa
relacdo verticalizada que coloca o saber contido nos contetdos formais
Ccomo superiores aos saberes da experiéncia trazidos pelos alunos.
Contrapondo-se a essa concepcao, Paulo Freire apresenta a nocao
de saber dentro da educacao “progressista”, como uma multiplicidade de
saberes citando, dentre eles, os saberes cientificos, saberes socialmente
construidos, saberes de experiéncia feitos, saberes do senso comum, néo
hierarquizados, todos igualmente validos e merecedores de
reconhecimento dentro do processo educativo. Um ndo anula ou se
sobrepde ao outro, mas se relacionam e dialogam na construcdo do
conhecimento. Assim, ja ndo sado mais educador e educando, mas
‘educador-educando” e “educando-educador’. Para ele, respeito aos
saberes do educando é uma exigéncia do ato de ensinar, dentro da
concepcado de uma educacido “progressista e libertadora”. A escola cabe
o dever de relacionar esses saberes aos conteudos ministrados,

discutindo a realidade concreta e incentivando o olhar critico.

... para um educador progressista coerente ndo € possivel
minimizar, desprezar, o ‘saber de experiéncia feito’ que os
educandos trazem para a escola. A sabedoria desta esta em
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fazer compreensivel que a ruptura que o saber mais exato, de
natureza cientifica, estabelece, em face daquele saber, néo
significa que ele seja desprezivel. Pelo contrario, & a partir dele
gue se alcanca o mais exato. (FREIRE, 2004, p. 167).

Dimensao dial6gica

A proposta educacional de Paulo Freire tem no conceito de dialogicidade
um dos seus pilares de sustentac&o por considerar que uma educacao,
gue se queira libertadora, requer dos seus agentes uma postura aberta
ao diadlogo. O dialogo é condicdo indispensavel para uma educacéo
humanizadora, que se opbe a pratica “bancaria” da imposicdo de um
saber sobre outro por meio da manipulacdo, da dominac&o, da
antidialogicidade. Numa concepcéo dialogica, aquele que diz alguma
coisa deve, se intenta promover o didlogo, motivar ou desafiar o que
escuta a responder, resistindo assim aos métodos silenciadores
autoritarios que impedem a verdadeira comunicacdo. Deve também saber
escutar. No lugar de falar a, deve prevalecer o falar com.

Paulo Freire defende que o dialogo em educacéao deve ser fundado
no amor, na humildade, na fé nos homens, na esperanca € no
pensamento critico, que se desenrola numa relacdo horizontal de
confianca entre educador e educando. Essa confiangca nos remete ao
respeito ao saber trazido pelos estudantes e a necessidade de que haja
espagco para que esses saberes sejam expressos, huma acao de
interatividade como caminho para constru¢cdo do conhecimento. Dialogo

entre saberes.
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Praxis: reflexdo e acéo indissociaveis

Para entendermos o conceito de praxis no pensamento de Paulo Freire
ndo podemos perder de vista que a sua concepcdo educacional é
fundamentada na ideia de uma educacado libertadora, cujas praticas
devem estar voltadas para o “desvelamento do mundo” por meio da
conscientizacdo das pessoas de sua condi¢cdo social, capacitando-as
para lutar contra toda forma de dominacéo e opresséo.

Para esse educador, é inaceitavel considerar reflexdo e acdo — ou
teoria e pratica — como categorias dicotdmicas, separadas e
independentes. O que ele defende é que existe entre as duas uma
unidade, concebida entdo como praxis. A reflexdo isolada da acéo leva a
alienacdo. Também a acdo sem reflexdo torna-se ativismo, empecilho
para o dialogo. Por isso, sO € possivel conceber a praxis como acéo
acompanhada da reflexao critica ou como reflexdo que conduz a pratica
e ao impulso de transformacdo. E pela praxis que se chega a
conscientizacdo e, consequentemente, a necessidade e desejo de
mudanca. A educacéo se concretiza como libertadora quando devolve ao
sujeito o direito de dizer a sua palavra, de pronunciar 0 mundo e assim,

agir para transforma-lo.

Inconclusdo de ser humano

Esse € um conceito que para noés, profissionais da educacao, diz muito
se queremos adotar a perspectiva educacional “progressista” a que Paulo
Freire se refere. Na concepcéao “bancaria” de educacéo, a inconclusao do
ser humano — que € o que faz de nds seres histdricos — € ignorada e,
assim, enfatiza-se a visdo fatalista do futuro como algo predeterminado,
imutavel, inexoravel. Ndo h4, nesse tipo de educacéo, discussao sobre
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possibilidade de mudanca pois ela rejeita a problematizacao e, assim, vai
enchendo os educandos de conteudos impostos de modo a torna-los
cada vez mais adaptados a realidade.

A educacdo ‘progressista’, pelo contrario, respeitando a
historicidade dos seres humanos, trabalha a partir da sua necessidade de
ser mais. Nao aceita imobilismo nem conformismo. Comprometida com a
libertacdo, tem como mola propulsora o compreensdo da realidade por
meio da problematizacdo da condicdo do sujeito no mundo. Impulsiona
pra frente, provoca 0 movimento, estimula a acao. Apresenta aos
estudantes sua situacdo como problema a ser interpretado criticamente,
propicia o desenvolvimento da capacidade de compreender o mundo
como realidade em transformacdo, nunca estatica, estimulando a
criatividade, a reflexdo e a acédo e os coloca em condicdo de superacéao
da realidade opressora. A partir desse entendimento, ficard mais claro
para nos os fundamentos em que se sustenta o conceito de tema gerador

no qual se apoia a nossa proposta de trabalho.

Pensar certo

Outro conceito muito importante dentro da obra de Paulo Freire e que é
fundamental para a compreensédo da sua proposta de educacéo € o que
ele designou de “pensar certo”. Para ele, todo educador que se
compromete com a visdo de educacao libertadora deve desenvolver a
habilidade de “pensar certo”. E isso ndo tem nada a ver com a capacidade
de apresentar respostas corretas para todas as questdes.

A expressao “pensar certo” tem sua raiz na dialogicidade e remete
a postura que educadoras e educadores devem ter frente aos alunos e a
sua tarefa de educar, exigindo desse profissional uma coeréncia entre o

que se diz e o que se faz. Pensar certo € assumir condutas que vao
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contribuir para a emancipacdo dos alunos e que devem estar
comprometidas com a luta contra todo tipo de opressdo. E uma das
principais caracteristicas que distingue o educador “progressista” de um
educador “bancério”. E a habilidade de “pensar certo” que da ao educador
a compreensao de que ensinar ndo é transferir conhecimento de forma
que sua pratica seja tado fortemente coerente com isso que suas acoes se

transformam em seu préprio discurso.

Tema Gerador

Para compreender a proposta de trabalho com temas geradores —
chamados assim porque podem desdobrar-se em varios outros temas —
precisamos entrar na discussdao sobre a selecdo do conteudo
programatico para composicao do curriculo. Para Paulo Freire, a selecéo
de conteudos deve acontecer a partir da situacao presente, concreta, que
€ apresentada ao educando como um problema ou desafio que exige
resposta. O ato de impor conteudos selecionados exclusivamente a partir
da visdo que o educador tem do mundo, numa situacdo de doacéo ou
entrega do conhecimento ao educando, € incompativel com essa
proposta. Nao se faz uma educacédo ‘progressista”, voltada para a
emancipacao, a partir da narracédo de conteudos que nao correspondem
as necessidades e anseios dos alunos.

Trabalhar a partir de temas geradores, que s6 podem ser
encontrados dentro da compreensao da relacdo homem-mundo, supbe
uma disposicao para ouvir e dialogar com os estudantes. Isso implica uma
postura de escuta, dando vez e voz aos educandos. Dai a necessidade
de implementacédo de praticas dialogicas e dai também a importancia do
entendimento de praxis como sendo reflex&o e agao, indissociaveis. Para

Paulo Freire, ndo podemos falar em educacgao “progressista” sem a nitida
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compreensao de que a acao educativa deve estar a favor do
desvelamento critico das razdes de ser de certas situacdes na sociedade.
E no didlogo estabelecido entre as diferentes leituras que educador e
educando fazem da situacéo apresentada que emergem os conteudos a
serem trabalhados como caminho para mudanca da realidade,
culminando em uma acéo que considera um e outro como sujeitos do
processo.

O trabalho com temas geradores se da num caminho inverso ao
gue normalmente é seguido nas escolas brasileiras. Por isso seu carater
inovador e também desafiador. O educador ndo chega a sala de aula com
um conteudo ja determinado, que ele mesmo selecionou, para, assim,
levar os alunos a pensarem sua aplicacdo na realidade. Ao contrério, ele
propde a seus alunos que, juntos, investiguem a realidade vivida para,
juntos também, selecionarem 0s conteldos que sejam necessarios para
compreensao e intervencao naquela realidade.

Nessa concepcao educacional as aulas séo planejadas a partir de
uma pesquisa no dominio da realidade de vida dos educandos, na
investigacdo do universo tematico, de onde s&o retirados os temas
geradores. E necessario que haja um didlogo entre o conhecimento
cientifico do professor e os conhecimentos prévios dos alunos sobre os
temas identificados, do modo que as distintas visdes do conhecimentos —
do educador e dos educandos — se integrem para a superacao do nivel
de consciéncia dos alunos.

No capitulo 3 do livro “Pedagogia do oprimido”, Paulo Freire
apresenta, de forma detalhada, a sua concepcéo tedrico-metodoldgica
para o desenvolvimento de um trabalho a partir do tema gerador e é a
partir dele que convidamos vocé a experienciar uma proposta de selecéo
de conteudos curriculares como pratica para o ensino de ciéncias. Aceita

o desafio?
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A educacao auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de
A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo
gue impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes
ou pontos de vista sobre ele. Visbes impregnadas de anseios,
de duavidas, de esperancas ou desesperancas que implicitam
temas significativos, a base dos quais se constituira o contetudo
programatico da educacgéo. (FREIRE, 2017, p. 116).
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Capitulo 4
Colocando em prética
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O percurso metodologico para um trabalho de selecdo de

contetdos a partir de um tema gerador pode ser sintetizado conforme
mostrado abaixo:

Estudo preliminar da localidade

Escolha das
situagdes
significativas

Estudo preliminar
da realidade local

Definicao dos Selecao dos Elaboragao dos

temas geradores conteudos

materiais

Essa primeira etapa do trabalho tem o objetivo de identificar, junto com
os alunos, aspectos importantes da realidade local e situacbes do
cotidiano vividas pela comunidade que possam apontar possibilidades de
temas que gerariam conteudo a serem trabalhados dentro do ensino de
ciéncias. Pernambuco (2013), adotando a concepcéao freireana, ressalta
gue um tema gerador deve ser definido a partir do reconhecimento da
realidade em que a escola se insere, levando-se em conta seus aspectos
fisicos, sociais e culturais. O primeiro passo, entdo, € identificar as
situacdes significativas para o grupo, extraidas da sua propria vivéncia e
apresenta-las para que sejam estudadas e interpretadas como fatos

socialmente produzidos.
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O trabalho de reconhecimento preliminar da realidade local deve ser
feito sempre com a participacdo ativa dos alunos, pois sao eles que
apontardo quais sao as situacfes realmente significativas passiveis de se
transformar em ponto de atencao para selecéo dos conteudos.

Nessa etapa, 0 objetivo principal € compreender como as criangas
percebem a realidade do local em que vivem para, depois, problematiza-
la de modo a ampliar essa percepcéao, transformando-a em necessidade
de conhecimentos para nela intervir. Recolha o maximo de informacdes
possiveis sobre os habitos e costumes dos moradores do lugar e organize
tudo em um portfélio. Nenhuma situacdo, por mais inexpressiva que
possa parecer, deve ser desconsiderada. Lembre-se de provocar o
dialogo com as criangas durante todo o processo pois séo elas que darao
pistas sobre quais situacdes séo realmente significativas. Anotar detalhes
ou gravar todo o processo em audio ou video é muito importante para que
nenhuma informacdo se perca, pois daqui serdo selecionadas as

situacoes significativas.

Sugestao de atividades para estudo preliminar da localidade:

e Caminhada guiada pelo bairro.

e Entrevista com moradores.

e Visita a lugares de convivéncia como centros comunitarios, posto
de salde, associacfes, clubes, parques, etc.

e Construcdo de mapa mental e maquetes.

e Trabalho com mapas da localidade.

e Estudo da historia do local, ressaltando suas origens e
desenvolvimento ao longo do tempo, considerando mudancas e
permanéncias.

e Pesquisa em documentos de orgdos oficiais sobre dados

estatisticos da localidade.



26

e Fotografar locais do bairro considerados importantes para 0s
alunos.
e Pesquisa sobre noticias, reportagens ou documentarios

envolvendo acontecimentos locais.

Todo o material pesquisado deve ser compartilhado, discutido e
colocado a disposicdo dos alunos, em lugar de facil acesso, para que
possam consulta-los sempre que necessario. Perceba que esse processo
ja se configura em reflexao e a atitude dos educadores deve ser de insistir

na expressao livre do que sentem e pensam sobre o lugar em que vivem.

Escolha das situacdes significativas

Apos o trabalho de estudo da localidade, chegou o0 momento de escolha
das situacdes significativas. De acordo com Paulo Freire, as situactes
significativas devem emergir da propria vivéncia dos alunos e devem
servir de cenario para uma reflexdo critica da realidade do local, evitando
realidades estranhas aos individuos envolvidos.

O processo de busca e de conhecimento da realidade ganha um
carater conscientizador ao levar os sujeitos a um reflexdo critica de sua
situacionalidade, entendida por Freire como uma forma de pensar a
propria condicdo de existir. Como no anterior, essa etapa também deve
ser realizada com a participacdo dos alunos, mas a forma como a
professora ou professor conduzird esse momento sera determinante para
0 seu sucesso. Em uma roda de conversa, incentive as criancgas a falarem
sobre suas descobertas no momento do estudo da localidade. Registre
tudo — de preferéncia em audio ou video — para analise posterior. Algumas

sugestdes de perguntas podem facilitar o encaminhamento do dialogo:
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O gue observamos?

O que vocés sentiram?

O que mais chamou a atengao?

Que lugares sdo importantes para essa comunidade?

Que lugares vocé e sua familia costumam frequentar?

Quais os principais problemas encontrados?

Que explicacdes podemos dar para esses problemas?
e Vocé sabe de algum outro lugar em que esse problema também
ocorre?

e Vocé conhece algum outro lugar em que essa situacéo é diferente?

Que solucdes poderiamos propor?

O gque precisa ser melhorado?

Lembre-se que este ndo é o momento de dar respostas, mas sim
problematizar todas as falas dos alunos, levantando questionamentos,
desconstruindo certezas e colocando em duvida seus posicionamentos e
explicacbes. Quanto mais eles se expressarem, mais claro ficara para

vOocé quais situacOes poderao conter os temas geradores.

Uma primeira condicdo a ser cumprida € que, necessariamente,
devem representar situacdes conhecidas pelos individuos cuja
tematica se busca, o que as faz reconheciveis por eles,
possibilitando, desta forma, que nelas se reconhecam. (FREIRE,
2017, pag. 150)

Codificacao/descodificacdo das situagdes significativas e definigcao

dos temas geradores

Apbés a escolha das situacdes significativas, partimos para a codificacao
e descodificacdo das mesmas. E o momento de apresenta-las aos

educandos, problematizando-as e instigando-os a refletirem sobre os
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motivos que as originaram e fatores que colaboram para que elas se
mantenham. Para a codificacdo, podem ser utilizadas formas de

representacdo como:

Fotografias

Desenhos e pinturas

DramatizacOes

Recursos audiovisuais

Relato oral

Jogos, dindmicas e musicas

A descodificacéo € a andlise critica da situacao, problematizando-a.
Desse modo, a situacdo em analise passa a ser objeto de reflexdo, onde
as criancas vao expondo o que pensam, expressando sentimentos,
opinibes e sua forma de perceber a realidade. E no modo como
expressam sua percepcao de mundo e na forma de enfrentamento da
realidade que se encontram o0s temas geradores. A partir da
problematizacdo das situacbes selecionadas, inicia-se a investigacao
tematica. Para isso, as situacfes devem ser apresentadas aos alunos
como desafios a que tém que responder e, a partir da analise dessas
situacdes, surgem o0s temas geradores que dardo origem ao conteudo
para ser trabalhado em sala. Os temas escolhidos precisam ser
reconhecidos pelos alunos dentro da sua realidade e, preferencialmente
conter um desafio ou problema a ser solucionado com ajuda dos

conteudos cientificos.
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Selecdo dos conteudos e organizagdo do conhecimento

Nessa etapa séo selecionados alguns contetdos e formas de aborda-los
com o0s estudantes com o propoésito de possibilitar a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos na compreensao e intervencao da realidade
detectada. Essa selecdo é guiada pelo professor, mas sempre com a
participacédo dos alunos. E uma etapa que exige muita pesquisa e olhar
sensivel para a situacao investigada. Vale consultar o que esta prescrito
em documentos curriculares oficiais e o livro didatico que também pode
ajudar, mas néo deve ser tomado como principal referéncia.

A missédo agora € avancar para elaboracao de estratégias didaticas
de abordagem sistematizada dos conteudos, levando em consideracao
tudo que foi observado durante a realizacdo das atividades anteriores.
Uma boa sugestdo para comecar € elaborar uma lista de objetivos que
precisam ser alcancados e os conteudos a eles associados. Nao se
esqueca de que tudo deve estar de acordo com a necessidade daquela
comunidade, levando em consideracdo a situacdo especifica que esta
sendo analisada.

Vocé precisa elaborar também algumas estratégias que podem
ajudar a fomentar acdes para intervencao na realidade vivenciada no
sentido de transforma-la em favor dos que sdo atingidos por ela,
envolvendo os alunos no desafio de assumir a participacdo na luta pela

transformacao.
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Elaborac&o de materiais

Essa etapa € determinante para se alcancar os objetivos tracados. Trata-
se da preparacdo da sala e da confeccdo dos materiais que seréo
utilizados durante as aulas para envolver os alunos nas situacfes
significativas identificadas, de forma problematizadora, para que sejam
reanalisadas com o apoio dos conteudos cientificos. Os materiais devem
ser pensados com bastante criatividade, tendo sempre em vista o
desenvolvimento da capacidade de leitura critica do mundo. Vale utilizar
revistas, livros didaticos e paradidaticos, recursos audiovisuais, pesquisa
na biblioteca da escola e também na internet, visitas técnicas, parceria
com outras instituicdes, géneros textuais diversificados e tantos outros
recursos quanto os professores forem capazes de elaborar. Tudo sempre
associado as situacbes levantadas na etapa de reconhecimento da

realidade dos educandos.
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Capitulo 5
Lancando o desafio
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A proposta de trabalho aqui apresentada sugere caminhos para

desenvolvimento de uma metodologia de selecdo de conteudos a partir
do conceito de tema gerador de Paulo Freire. Essa experiéncia aponta
desafios, mas também nos permite algumas consideracdes interessantes
sobre o movimento de discussao e construcao curricular nas escolas,
dando destaque para a participacdo docente nesse processo.

Uma primeira consideracdo € sobre a presenca do ensino de
ciéncias nas series iniciais. Quanto mais cedo as criangcas Sao
incentivadas a pensar sobre sua situacdo no mundo, mais rapidamente
alcancardo o nivel de consciéncia desejado para formacéo de cidadaos
criticos e participativos. Nao ha, hoje, argumentos que sustentem a ideia
de que sO se pode aprender ciéncias apos a alfabetizacdo. Isso impde a
todos nos, professoras e professores dos anos iniciais, a
responsabilidade de oferecer um ensino de qualidade, assumindo o
compromisso pela nossa capacitacdo e também de cobrar dos
responsaveis pela organizacdo do processo educativo, em todas as
instancias, investimentos em formacédo profissional, materialidade,
autonomia e apoio no desenvolvimento dos projetos propostos.

A pesquisa expde, também, a necessidade de entendermos que a
construcao curricular via concepcoes teodrico-conceituais de Paulo Freire
implica em um “curriculo ventilado”, marcado pela presenca/auséncia de
apoio na sustentacdo e conducao da proposta. A ventilacéo significa que
ele permite a interlocucéo entre a realidade local — cultura comunitaria —
e 0s conteudos cientificos escolares, 0 que exige repensar a utilizacao de
tempos e espacos, permitindo e encorajando a fala e a escuta dos alunos
e da comunidade no processo de construcdo do conhecimento.

O que apresentamos aqui €, de certa forma, um caminho pelo qual

todos podem passar e chegar a um curriculo que respeite a cultura do
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aluno. Cada escola, cada sala, cada turma devera propor acdes e
observacbes diversas e, assim, entram em trajetérias curriculares
inesperadas. Tais condi¢cdes implicam em trabalhar com incertezas em
sala, deixando a davida como possibilidade de trabalho e, assim, oferecer
um sem ndamero de encaminhamentos provaveis. Essa é a riqueza da
proposta apresentada. Ndo h& receita ou determinacdes. A Unica
orientacao € fazer da criatividade uma forma de assumir a educagéo como
um ato responsavel de liberdade.

Sabemos que podemos obter melhor resultado quando trabalhamos
com coletivos de docentes. Nao se tem davidas que o surgimento de
conceitos e temas pertencentes a diversas areas do conhecimento
provoca a necessidade de um olhar interdisciplinar sobre a realidade
local, como Paulo Freire sempre defendeu. Tal fato mostra a possibilidade
de se abrir cada vez mais para um trabalho coletivo, superando o
individualismo que impera ainda hoje em muitas escolas.

Por fim, falar e adotar ideias de Paulo Freire, por tudo que ele
representa no cenario educacional mundial e por todo o legado deixado
por ele no campo da educacéo, nos coloca diante de um desafio que, ao
mesmo tempo em que entusiasma e seduz, também nos impde uma
grande responsabilidade. Exige de ndés uma postura critica de
guestionamento em relacdo a muitas coisas que se encontram
consolidadas em praticas proprias do ensino tradicionalista que hoje
impera na maioria das escolas brasileiras. Além disso, assumir a
concepcao freireana de educacdo € também assumir um compromisso
politico com a sociedade, no exercicio da nossa profissdo, pois, ha

concepcéo de Freire, educar € um ato politico e ndo aceita neutralidade.

Para que a educacao fosse neutra era preciso que ndo houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relagédo aos modos
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de vida individual e social, com relag@o ao estilo politico a ser
posto em pratica, aos valores a serem encarnados.
(...)

Ha uma incompatibilidade total entre 0 mundo humano da fala,
da percepcao, da inteligibilidade, da comunicabilidade, da acgéo,
da observacdo, da comparacdo, da verificacdo, da busca, da
escolha, da decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade de
sua transgressao e a neutralidade nao importa de qué. (FREIRE,
1997, p.125)

Para saber mais...

A pesquisa que originou esse material encontra-se disponivel no
site do PROMESTRE, programa de mestrado profissional da Faculdade
de Educacéao da UFMG, no endereco eletrénico:

http://www.fae.ufmg.br/promestre. L& vocé encontrard a dissertacdo com

o detalhamento da experiéncia vivenciada pela pesquisadora e podera
conhecer mais sobre a proposta de aplicacao das ideias de Paulo Freire
no ensino de ciéncias. Além disso, esta disponivel no site varios trabalhos
desenvolvidos por outros pesquisadores ndo s6 para o ensino de
ciéncias, mas também para outros campos disciplinares. Vale a pena

conhecer!


http://www.fae.ufmg.br/promestre
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