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A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mdo no
desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessaria as
relacGes educativas. Essa postura ajuda a construir o ambiente favoravel a producdo do
conhecimento onde o medo do professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa vao
sendo desvalados. E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso competente

se a acao pedagdgica é impermeavel a mudancas.

Paulo Freire, 2002, p. 2 (Pedagogia da Autonomia)

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que devem se

[z . » L] 4 .
aproximar” dos objetos cognosciveis.

Paulo Freire, 2002, p. 6 (Pedagogia da Autonomia)



SUMARIO

1-Apresentacao ---------- m-mmmemeeeeeeas m-mmmemeeeeeeeeeeea-

2-Mensagem ao Formador ----------- -

3- Introdugao ------------=-=-=-=------- --

3.1- Fundamentos Pedagogicos ------- --
3.2 Objetivos S — -

3.3. Organizacao do Curso e Metodologia -----------=--=--=---

4- Encontros do Curso me e
4.1- 1° Encontro e --
4.2 — 2° ENCONLIO =========mmmmmm e e e e e e e e
4.3- 3° Encontro mmmmmeemenea-

4.4 - 4° Encontro ---------------------- -

4.5- 5% ENCONEIO ==-====nmmmmmemmm oo oo e e e e e e e e

5- Avaliagdo Final ------=-=-mmmmmmm oo e

6-Consideragdes Finais --------=-=-=====mmmmmmmmm oo

7- Referéncias --- e

8- Apéndices ---------- e e




1. APRESENTACAO

Este caderno de atividades como produto educacional foi desenvolvido para dialogar
com os educadores de Ciéncias sobre como as tematicas Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e
Meio Ambiente (CTSA), Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Sequéncia Didatica (SD)
podem contribuir para a construcdo de conhecimentos necessarios a esses docentes sobre
como trabalhar de forma mais contextualizada no Ensino de Ciéncias. Pretende servir como
uma proposta pedagdgica para que esses docentes possam suprir ou minorar as lacunas
presentes em seus cursos de formacao inicial das areas de Ciéncias.

A escolha dessas teméticas se justifica pelas circunstancias apontadas por
graduandos em seus cursos de licenciatura em relacdo as lacunas apresentadas em sua
formacdo docente inicial. Portanto, como possibilidade de superar essa auséncia este
caderno traz propostas pedagdgicas de como trabalhar nas turmas da EJA, por meio da
abordagem CTSA usando como ferramenta a SD para o Ensino de Ciéncias.

Esse caderno de atividades e orientagdes ao formador que aplicar o Curso nele
contido é apresentado como Produto Educativo para o PROMESTRE - Mestrado
Profissional Educacdo e Docéncia, da Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), na Linha de Pesquisa Educacdo de Jovens e Adultos,
respondendo ao objetivo geral da pesquisa realizada por Gabriela de Paula Oliveira, tendo
sido orientada pela Professora Doutora Analise de Jesus da Silva e coorientada pelo
Professor Doutor Fabio Augusto Rodrigues e Silva.

Objetivando atender a Lei 13.005 de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) que em sua estratégia 10.7 prevé o fomento a “produgdo de material didatico, o
desenvolvimento de curriculos e metodologias especificas, os instrumentos de avaliacéo, o
acesso a equipamentos e laboratorios e a formacdo continuada de docentes das redes
publicas que atuam na educagdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional”,

este Curso se destina a Instituicbes de Educacdo Superior, Secretarias de Educacéo,



Instituicdes do Setor Privado e Profissionais da Educagdo, que atuam com a formagéo

continuada de professores de Ciéncias Naturais do Ensino Médio.

2.MENSAGEM AO FORMADOR

Caro formador,
Seja bem-vindo ao curso Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias por meio da
Abordagem CTSA para turmas de EJA!

Este curso é o resultado de uma pesquisa de Mestrado Profissional intitulada
“FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS PARA ATUACAO NA
EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DA ABORDAGEM CTSA”,
desenvolvida nos anos de 2017, 2018 e 2019 pelos autores. O Curso sera disponibilizado
para a oferta pela Secretara de Estado de Educacdo de Minas Gerais, em parceria com 0
Mestrado Profissional Educacédo e Docéncia (PROMESTRE) e pela Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG). Esta formacédo continuada se
destina aos educadores que estejam atuando na EJA ou que pretendem atuar, com as
disciplinas de Ciéncias Naturais, com a abordagem CTSA e a ferramenta SD.

Saliento aos educadores cursistas que este caderno tematico é uma orientacédo para
que as atividades trabalhadas por esses sirvam como complemento a sua formacédo docente
em Ciéncias. Esse caderno propde-se a trazer um olhar reflexivo as préaticas pedagdgicas
para que auxilie o educador a trabalhar no Ensino de Ciéncias na modalidade da EJA.

Este material tem o objetivo de retomar as potencialidades da pratica docente e de
trabalhos praticos para o Ensino de Ciéncias, abrindo, assim, o leque para que 0s
educadores cursistas possam implementar a SD, as abordagens CTSA em salas de aula de
Ciéncias na EJA promovendo um ensino mais contextualizado, tematico e interdisciplinar em
Ciéncias, fortalecendo experiéncias e vivéncias de educadores e educandos. Para que o
educador alcance os beneficios propostos pela ado¢é@o desta pratica, € possivel adaptar as

atividades de acordo com o perfil dos sujeitos com os quais trabalha, atendendo a demanda



de suas especificidades e necessidades. S&o orientagdes ao formador para que este possibilite
aos cursistas a melhor maneira de aprenderem sobre as tematicas.

Refor¢camos ao formador que ndo temos a intengdo de estabelecer ou de designar um
manual, mas de compartilhar as ideias que emergiram nesse caderno, pela pesquisa, para o
possivel uso das mesmas em outros contextos. Inexiste nesta proposta a intencéo de ensinar o
professor a como trabalhar.

Evidenciamos nessa pesquisa que é imprescindivel criar conjunturas para que o
educador da EJA tenha uma formacéo continuada em Ciéncias naturais em seus locais de
trabalho, assim como politicas de formacdo, para que este profissional atue com
conhecimentos necessarios ao ensino de Ciéncias. Como pontuado por Porcaro e Soares
(2011, p. 16):

“[...] esses educadores necessitam de uma politica publica de formacdo do
educador da EJA. E preciso que se pense em um processo consistente de formag&o
deste profissional, que tenha sua base em curso de graduacdo, inserindo-se nos
cursos de Pedagogia e licenciaturas algumas disciplinas sobre a tematica,
estimulando-se o desenvolvimento de projetos de extenséo nesse campo de atuacao,
criando-se condigBes para que esses educadores tenham a formacéo continuada em
seus locais de trabalho, integrando teoria e pratica, alimentando “as duas asas do
passaro” — formacao tedrica e formacéo pratica — complementares e essenciais ao

processo de profissionaliza¢do”.

Diante disso, o curso aqui apresentado “Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias por
meio da Abordagem CTSA para turmas de EJA” abre didlogo para contextualizar, discUtir,
repensar, adequar e analisar a pratica pedagogica em sala de aula, por meio de atividades
como a SD, como estratégia pedagdgica na modalidade.

Desejamos triunfo na realizacdo do curso,

Gabriela



3. INTRODUCAO

Bem-vindo, a leitura deste caderno de atividades e orientacGes!

Apresentaremos inicialmente as diretrizes tedricas e metodoldgicas que nortearam a
elaboragdo da segunda versdo do curso “Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias por
meio da Abordagem CTSA para turmas de EJA”. Consideramos muito importante que vocé
conheca e compreenda estas diretrizes, pois elas auxiliardo o seu planejamento e atuagao
com coeréncia, liberdade e criticidade.

Além de apresentar as linhas gerais do referencial teérico e metodoldgico, este
material apresenta: a organizacdo e o planejamento do curso; a estrutura e o uso do
material; e 0 encaminhamento das atividades propostas.

O material aqui apresentado pretende contribuir com o formador para que possa
desenvolver juntamente com os cursistas conhecimentos necessarios para trabalhar de forma
contextualizada no Ensino de Ciéncias, além de analisar as contribui¢Ges deste curso de
formacdo continuada de entrelagcamento das teméticas para uma formacdo que alcance os
objetivos a que se propde.

A perspectiva é superar ao lado dos cursistas as concep¢des equivocadas com relacao
a abordagem CTSA e a ferramenta SD, em relacdo a aplicacbes dessas no Ensino de
Ciéncias e promover uma educacao de qualidade social na EJA, isto é, a intencionalidade ¢
trazer uma visdo de CTSA critica numa concepcao freiriana, apresentando uma investigacao
legitima e dando sustentacdo para que 0s cursistas possam viver essa logica em seu futuro
fazer docente.

Concluindo essa introducéo, salientamos que o curso ofertado vem como proposta
estimulo aos educadores da EJA para que assumam responsabilidades com a modalidade de
ensino ao refletirem sobre valores fundamentais a serem trabalhados cotidianamente com 0s

sujeitos educandos, em dialogo com os componentes curriculares, tais como, solidariedade,



justica, honestidade, autonomia, liberdade e cidadania em uma sociedade em constante
transformacéo. Este convite € feito ao formador para que os conhecimentos de Ciéncias e as
situacdes do cotidiano do educando possam ter relacdes estabelecidas em sala de aula,
pensando nas transformacdes que envolvem Ciéncias, tecnologia, meio ambiente nas praticas
sociais. Com esse curso, o formador pode promover um Ensino de Ciéncias mais
contextualizado que promova a ‘“compreensdo acerca do que é a Ciéncia € COMO O
conhecimento cientifico interfere em nossas relagdes com o mundo natural, com 0 mundo
construido e com as outras pessoas.” (MINAS GERAIS, 2006, p. 13).

©

3.1. OBJETIVOS

O presente curso tem como objetivo geral a formacéo continuada de professores de
Quimica, Fisica e Biologia para contribuir com conhecimentos necessarios para que esses
docentes possam trabalhar de forma mais contextualizada no Ensino de Ciéncias, com
turmas de EJA, para que as tematicas CTSA e SD sejam ferramentas pedagdgicas essenciais
para implementar estratégias de ensino mais contextualizadas em Ciéncias.

Como objetivos especificos desse curso para trabalhar o itinerario curricular
entrelacando as tematicas temos:

v Aprender sobre a abordagem CTSA, entender seus conceitos e aplicacdes;

v Aprender sobre a modalidade da EJA, seus sujeitos, seus direitos, suas especificidades
e diversidades;

v’ Saber redigir contelidos e abordagens destinados aos educandos da modalidade;

v Refletir sobre as praticas pedagdgicas em Ciéncias;

v" Promover a autonomia profissional dos cursistas a partir da reflexdo em grupo e troca
de experiéncias com as tematicas;

v" Promover uma aprendizagem significativa em Ciéncias que permeia o seu fazer peda-

gagico;



v Reconhecer suas limitagcdes e necessidades formativas para desenvolver um trabalho
apropriado aos educandos;
v Vivenciar a elaboracéo de SD;

v’ Distinguir que a utilizacdo da ferramenta SD poder ser um potencial para o Ensino de

Ciéncias.

3.2 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Na sala de aula, véarias sdo as estratégias pedagdgicas adotadas pelos educadores na
elaboracdo e aplicacdo de suas atividades. Dentre elas, damos destaque aqui a ferramenta
SD. De acordo com Guimaraes e Giordan (2011) a SD pode promover um aprendizado do
conhecimento cientifico menos fragmentado em Ciéncias, contribuindo para uma
ressignificacdo da realidade na medida em que aprender Ciéncias pode consentir uma
melhoria social na vida do educando. Ainda apontada por Sanmarti (2002), a SD é voltada
para o ensino- aprendizado ao longo do periodo escolar, pois essa seleciona e organiza
atividades com o intuito de alcancar os objetivos selecionados sobre determinados contetdos.

Adotamos como principio aqui nesse curso, que para promover um maior
protagonismo aos estudantes como sujeitos no processo de aprendizagem, é preciso pensar
em atividades que dialoguem com as suas especificidades. Essas atividades podem ter varias
estruturas: Debates, experimentos, questdes controversas, videos, animagdes de computador,
textos dentre outros. Salientamos a importéancia que o educador faca a escolha adequada dos
recursos intercessores, pois, isso € essencial, uma vez que as atividades dos educandos séo

ponderadas por meio desses suportes. Como nos alerta Aguiar 2018 e alguns autores:
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Essas atividades propostas pelo educador ao educando, devem ter
carater investigativo, independente do recursos intercessor escolhido,
pois € fundamental que os educandos enfrentem situagdes
“problemas, debatam possibilidades diferenciadas de interpretacéo,
procurem e apresentem acesso as informacgoes e recursos, notifiqguem
resultados entre si e para toda a turma, com mediacdo do
educador ”(AGUIAR JR., O, 2018, p.16 apud AZEVEDO; 2004;
ZOMPERO e LABURU, 2011; SA, LIMA e AGUIAR, 2011).

Quando motivamos e compartilhamos com o0s educandos autonomia e
responsabilidades diante das atividades propostas, promovemos no Sseu processo de
aprendizado um envolvimento melhor com os contelidos estudados.

Por isso o educador tem um papel primordial na elaboragdo de atividades, para dar
um apoio adequado a esses sujeitos. E isso sO é possivel quando o educador adquire uma
série de competéncias profissionais e discursivas, além de adquirir conhecimentos
necessarios para trabalhar de forma mais contextualizada, por meio das tematicas.

Sao diversos trabalhos por meio de SD ja realizados no Brasil como forma de
organizar o Ensino. Aqui daremos o foco na problematizacdo e contextualizagdo do ensino,
como forma de mediar e orquestrar as atividades de SD.

Adotaremos a perspectiva de ensino contextualizado pelo modelo proposto por
DELIZOICOV e ANGOTTI (1991), uma vez que esses fundamentam que no Ensino de
Ciéncias deve-se ter a codificacdo-problematizacdo-decodificacdo de Paulo Freire, que sdo
constituidos de trés momentos pedagodgicos: problematizagdo, organizacdo (do
conhecimento) e aplica¢do do conhecimento. Apontam que, atualmente, “o termo cotidiano,
guando relacionado a contextualizacdo, tem se caracterizado por ser um estudo de situacdes
ligadas ao dia-a-dia das pessoas” como forma de vincular os conhecimentos cientificos com
a aprendizagem de conceitos (DELIZOICOV et al., 2002 apud SILVA e MARCONDES,
2010,p.3).

Sabemos que problematizar os contetdos no Ensino de Ciéncias, ocasiona abertura
para que os educandos e educadores dialoguem. Com isso, pode ocorrer a exploracdo do
tema ou do conceito em questao.

No nosso entendimento a realizacdo desse curso promove caminhos para
problematizar os conteidos de ciéncias naturais, estando bem préxima da abordagem CTSA.

Conforme Silva e Marcondes (2015), por meio da contextualizacdo a problematizacdo dos
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contetdos poderd ocorrer de maneira mais efetiva pelos docentes. A contextualizacdo nessa
perspectiva possibilita a aprendizagem significativa de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, ambientais relacionados a sociedade.

Para elaboracdo de SD com os educadores de Ciéncias, sugerimos adotar a
metodologia dos 3 momentos pedagdgicos propostas por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) com base na pedagogia freireana:

1° Momento Pedagdgico:

v" A problematizacgéo deve emergir a partir das situacoes reais, conhecidas e vivencia-
das pelos educandos, entrelacada nos temas abordados, A partir da exposi¢do que 0s
educandos fizerem sobre determinado conhecimento, o educador deve problematizar;

v" O educador deve fomentar a discussdo das respostas dos educandos e explora-las,
apontando as limitagdes e potencialidades que emergirem dos conhecimentos apre-
sentados por eles.

2° Momento Pedagdgico:
v Organizar os conhecimentos selecionados, para que esses sejam compreendidos ao
trabalhar os temas e a problematizagéo inicial;
v Esses conhecimentos devem ter um carater interdisciplinar, para que as perguntas

que emergirem na problematizacéo sejam respondidas.

3° Momento Pedagogico:

v' Destina-se a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo apropriado pe-
lo educando, para que possa analisar e interpretar a situacao inicial e ainda aplica-lo
em outras situacdes problematicas;

v O educando deve perceber esta aplicacdo e apoderar-se desse conhecimento de forma
que ele crie um novo olhar sobre o problema inicial, e saiba solucionar outros pro-
blemas relacionados aos mesmos conhecimentos cientificos. (DELIZOICOV e AN-
GOTTI, 1991)

A intencionalidade aqui é que os educadores possam desenvolver materiais didaticos
e pedagogicos por meio da abordagem CTSA, pensando nas especificidades dos sujeitos da
EJA, para que o Ensino de Ciéncias seja contemplado de forma mais contextualizada a

modalidade, buscando construir conhecimentos essenciais sobre as tematicas junto aos
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educadores. O resultado dos estudos e das SD desenvolvidas podem ser socializados
posteriormente.

Sobre a tematica CTSA, adotaremos a definicdo de Santos (2007) que infere a
abordagem como sendo uma forma de estabelecer relagdes entre 0s conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais como objetivo de alcancar nos conceitos
estudados um comprometimento social e a evolu¢do nos contetdos escolares, além de
possibilitar ao educador trabalhar com temas sociais por meio da problematizacdo destes
conteddos.

Em segundo ponto, abordaremos aqui a temética EJA, pois como apontado pela
autora (DA SILVA, 2017a), compreender e discorrer sobre a modalidade, é entender que
esses educandos passaram por um longo processo de discriminacdo ao longo da vida. Esses
sujeitos buscam uma melhoria de vida e trabalho digno, porém sem a qualificacdo
profissional exigida para sua inser¢do no mundo do trabalho, séo afetados e ndo tem uma
perspectiva de vida digna como direito constitucional previsto no Art. 227 da Constituigéo
Cidada.

Entender a modalidade é primordial para que o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas em sala de aula, se tornem acessiveis a esses sujeitos, que tiveram seus direitos
negados, e que precisam de um Ensino de Ciéncias com mais qualidade social e que dialogue
com suas necessidades.

Pensando nessa modalidade de ensino, se espera de uma formacdo docente que
ofereca ao educador um espaco para socializar as possibilidades e potencialidades de como
trabalhar na EJA, promovendo um dialogo maior com os educandos, em relacdo aos
conhecimentos que serdo trabalhados, que esses sejam contextualizados de acordo com seu

cotidiano e possam ser trabalhados por meio da abordagem CTSA na ferramenta SD.

3.3. ORGANIZACAO DO CURSO E METODOLOGIA

O curso: “Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias por meio da Abordagem
CTSA para turmas de EJA” é semipresencial contemplado por atividades teoricas e praticas,

precedidas de leituras necessarias fora da carga horaria.

A ementa esta descriminada a seguir:
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Trabalhar com tematicas norteadoras para o Ensino de Ciéncias. Organizar 0s
contetdos a serem desenvolvidos na EJA. Trazer potencialidades e reflexdes sobre a forma
de ensino mais contextualizado e interdisciplinar na modalidade. Aplicar de maneira
adequada as técnicas e os métodos aprendidos. Orientar a atividade educativa de maneira a
obter a aprendizagem dos educandos.

Este curso tem uma carga horéria total de 40 horas, sendo dividida da seguinte
forma:

Quadro 1: Distribuicédo da carga horaria do curso

Encontros presenciais — 25h Atividades a distancia — 15h

Ndmero de encontros: 5 Grupo da rede social Facebook, e-mail

ou whatsapp

Carga horéria por encontro: 5 horas Utilizacdo de Tecnologias de Informagéo
e Comunicagdo para que 0s cursistas
participem de maneira interativa de
discussbes e atividades propostas pelo

curso.

Fonte: Elaboracéo dos autores desse curso.

Adiante apresentamos 0s artigos e materiais que serdo trabalhados em cada

encontro:

Quadro 2: Sintese dos encontros do curso, por encontro que seré realizado:

Encontros presenciais

Atividades a distancia

1° Encontro sobre a Tematica CTSA-

Proceder levantamento prévio de quais
0s conhecimentos os educadores trazem
sobre a tematica; Como essa abordagem
¢ trabalhada no ensino de Ciéncias;

Surgimento da abordagem.

Debate: sobre como a abordagem CTSA

é compreendida e como esta é aplicada

Leitura dos Artigos:

Angelo;
SILVA,
Aporias

-COUTINHO, Francisco
MATOS, Santer Alvares de;
Fabio

dentro

Augusto
do

tecnologia,

Rodrigues.
movimento  Ciéncias,

sociedade e ambiente.
Apontamentos para uma solucéo. 2014.-

- DOS SANTOS, Wildson Luiz Pereira.




a0 Ensino de Ciéncias.

A cada encontro havera uma atividade

pratica sobre a tematica.

- Apreciagao do Encontro (Ver Apéndice

1)

Contextualizagdo no Ensino de Ciéncias
por meio de temas CTS em uma
perspectiva critica. Ciéncias & Ensino
(ISSN 1980-8631), v. 1, 2008.

- NUNES, Albino Oliveira; DANTAS,
Josivania Marisa. As relagdes Ciéncias -
tecnologia-sociedade-ambiente (CTSA) e
as atitudes dos licenciandos em gquimica.
Educacion quimica, v. 23, n. 1, p. 85-90,
2012.

- (SILVA, 2012); Referéncia: REBELLO,
Gabriel

Nanotecnologia, um tema para o ensino

Antonio  Fontes et al.
médio utilizando a abordagem CTSA.
Quimica nova na escola, v. 34, n. 01, p.
3-9, 2012.

-COUTINHO, Francisco Angelo et al. O
ENSINO DE BOTANICA EM UMA
ABORDAGEM CIENCIAS,
TECNOLOGIA E SOCIEDADE. Revista
de Ensino de Ciéncias e Matematica, v.
3,n. 3, p. 488-498, 2012.

Pesquisar videos CTSA

2° Encontro - Encontro sobre a
Tematica EJA-
O que é a modalidade; Legislagédo

pertinente; Sujeitos e Especificidades.

Leitura dos artigos:

- Educacdo de Jovens e Adultos em
contexto de retirada de direitos: algumas
reflexdes e proposicdes. Revista Catedra
Digital, v. 3, p. 1-6, 2017. DA SILVA,
Analise de Jesus.

- Ver videos sobre a modalidade pelo

canal youtube
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3° Encontro - Encontro sobre as

abordagens Contextualizagdo e

Interdisciplinaridade.

-Como as abordagens sdo trabalhadas
no Ensino de Ciéncias;

-Como a contextualizacdo € vista pelos
educadores;

-Como a interdisciplinaridade é definida
e aplicada no Ensino de Ciéncias;
Debate:

Como as abordagens sé&o

utilizadas no Ensino de Ciéncias.

Atividade Pratica sobre as tematicas.
(Ver Apéndice V)

- Apreciagéo do Encontro

Leitura dos Artigos:
- SILVA, Lopes da;
MARCONDES, Maria Eunice Ribeiro.

Materiais

Erivanildo
didaticos elaborados por
professores de quimica na perspectiva
CTS:

produzidas e das reflexdes dos autores.

uma andlise das unidades
Ciéncias & Educacao, v. 21, n. 1, p. 65-
83, 2015.

- SILVA, Lopes da;
MARCONDES, Maria Eunice Ribeiro.
VISOES DE CONTEXTUALIZAGCAO DE
PROFESSORES DE QUIMICA NA
ELABORACAO DE SEUS PROPRIOS
MATERIAIS  DIDATICOS.
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, V.
12,n. 1, p. 101, 2010.

- MOZENA, Erika
OSTERMANN, Fernanda. Uma reviséo

bibliogréafica

Erivanildo

Ensaio

Regina;

sobre a
interdisciplinaridade no Ensino de
Ciéncias da natureza. Ensaio (Belo
Horizonte): pesquisa em educacdo em
Ciéncias. Vol. 16, n. 2 (maio/ago. 2014),
p. 185-206, 2014.

- POMBO, Olga. Interdisciplinaridade e
integracao dos saberes. Liinc em revista,

v.1,n.1, 2005.
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4°Encontro sobre a temética SD

- Conceito de SD;
- Possibilidades de trabalho com a

atividade pelos educadores de Ciéncias.

Debate: sobre como a atividade SD &
compreendida e como esta é aplicada ao
Ensino de Ciéncias.

Ao final de cada encontro, uma atividade
prética sobre a temética.

(Ver Apéndice VI)

- Apreciacao do Encontro

Leitura de Artigo e Livro:

- Livro: Sequéncias didaticas: propostas,

discussoes e reflexdes tedrico

metodoldgicas; Sequéncias didaticas:
propostas, discussoes e reflexdes tedrico-
metodoldgicas /

Fabio

Augusto Rodrigues e Silva (org.). -- Belo

Francisco Angelo Coutinho,
Horizonte:

FAE/UFMG, 2016.

- GUIMARAES, Yara AF; GIORDAN,
Marcelo. Elementos para Validagcdo de
Atas do IX

de Pesquisa em

Sequéncias Didaticas.
Encontro Nacional
Educacdo em Ciéncias —IX ENPEC, p.

01-08, 2013.

5° Encontro para confeccionar o
Desenvolvimento de uma SD, por meio
da Abordagem CTSA para a modalidade
da EJA

- Producéo de Sequéncia Didatica;
- Escolha dos temas;
- Socializacéo e analise coletiva das SDs

que serdo produzidas.

- Apreciacéo do Encontro.

Elaborar uma SD, escolhendo um tema
na area de Ciéncias Naturais, construir
o desenvolvimento. Articular o namero
de aulas com as atividades que serdo

desenvolvidas.

Fonte: Elaboracéo da autora desse Curso.
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Aqui solicitamos especial atengdo do formador para o seu papel de mediador durante

0 curso, para que o fortalecimento da autonomia dos cursistas possa emergir em sala de

aula, de forma que aprimorem as suas estratégias pedagdgicas com a SD. Portanto, perante

a essa perspectiva, as atividades propostas anteriormente buscam apontar possibilidades de
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dialogicidade, que devem emergir na problematiza¢éo entre os participantes de forma que,
por meio da juncdo de ideias e da correlacdo comunicacional, possam entrar num consenso.
Para tal, o formador percebera que neste curso, as atividades propostas, tem o intuito
de aplicar um ambiente de elaboracdo e reelaboracdo coletiva. Os processos formativos
educacionais inicias e continuados devem ser espacos de reflexdo, dialogo e observacgéo

acessiveis aos educadores.

O educador de EJA deve ser reconhecido como pesquisador de sua
praxis pedagogica, sendo este o principio orientador da formacéo na
graduacdo e pés-graduacdo (ENEJA, 2007).

Conforme foi constatado na pesquisa que resultou neste Produto Educativo, 0s
espacos dialdgicos aplicados na oficina, permitiram uma troca rica de conhecimentos entres
os graduandos. Com isso, 0s cursistas devem ter esses espacos dialégicos garantidos na sua
formacao continuada.

Outro fator que termos que precisa ser evidenciado durante o Curso é a metodologia
do desenvolvimento das atividades a disténcia, pois as mesmas serdo encaminhadas por
mensagens de e-mail e constituirdo da leitura e propostas de atividades de pesquisa e
construcdo. Além de artigos, legislacGes, livro e audiovisual, serdo disponibilizados no

cronograma do curso aos participantes.

Serd montando um grupo na rede social Facebook para o desenvolvimento de
atividades coletivas. Serd feita a escolha de um dos participantes para se responsabilizarem
pelas postagens dos materiais, em sistema de rodizio, como forma de interacdo entre 0s
participantes.

Apols a inscricdo dos participantes, sera entregue o material conforme descrito
anteriormente na ementa, que sera utilizado ao longo de todo o curso para cada um dos
inscritos. Ao final do curso, serd entregue o certificado a cada um dos participantes, de
acordo com a carga horaria cumprida por cada cursista. O certificado se encontra em
Apéndice IV.
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4. ENCONTROS DO CURSO

O curso “Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias por meio da Abordagem
CTSA para turmas de EJA” é segmentado por 5 encontros presenciais (5 horas cada —
totalizando uma carga horario de 25 horas) e leituras e atividades a distancia semipresencial
(15 horas), sendo o0s encontros semanais, preferencialmente, aos sabados, para que abranja o
maior nimero de participantes ou da maneira que melhor atenda as especificidades dos
educadores envolvidos. Aqui nessa se¢do descreveremos as atividades de cada encontro
detalhadamente, tanto as presenciais quanto as semipresenciais. Importante destacar aqui a
conducdo do curso, pois o formador devera valorizar os saberes e experiéncias dos
educadores cursistas, valorizando também suas ideias, para proporcionar um ambiente de
dialogos, discussdo e de escuta. Sendo assim, promover um curso que construa
conhecimentos necessarios, para que estes docentes trabalhem de forma contextualizada no

Ensino de Ciéncias.

Preparac&o para o 1 Encontro:

A - Levantamento do perfil dos cursistas

Consideramos significativo que o formador conheca o perfil dos cursistas, pois se
precisar de possiveis alteracdes no planejamento, é relevante que ele tenha como suporte
essas informac6es. Portanto para o 1° Encontro um questiondrio rapido e objetivo foi criado
para identificar os participantes (Apéndice I1) e tera sido respondido no ato da inscricdo do
cursista por meio de um Google Forms. Neste questionario encontramos informacoes

praticas como:

a. dados pessoais (nome, endereco, telefone, idade, sexo, e-mail se ja tiver);
b. dados profissionais (escola, area de atuagéo, carga horéaria, anos, turnos);
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c. dados sobre a formacéo inicial e continuada (cursos realizados, institui¢cdo, ano);
d. dados sobre o conhecimento prévio (de SD, de CTSA, de EJA).

B - Atividades a Distancia

Para esse primeiro encontro, o formador deve encaminhar no grupo do Facebook e

por e-mail, as leituras de artigos que deverao ser feitas pelos cursistas, antes desse encontro.

Os artigos séo:

v

COUTINHO, Francisco Angelo; MATOS, Santer Alvares de; SILVA, Fabio Augusto Ro-
drigues. Aporias dentro do movimento Ciéncias, tecnologia, sociedade e ambiente. Apon-
tamentos para uma solucéo. 2014.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira. Contextualizacdo no Ensino de Ciéncias por meio de
temas CTS em uma perspectiva critica. Ciéncias & Ensino (ISSN 1980-8631), v. 1, 2008.
NUNES, Albino Oliveira; DANTAS, Josivania Marisa. As relac6es Ciéncias -tecnologia-
sociedade-ambiente (CTSA) e as atitudes dos licenciandos em quimica. Educacion qui-
mica, v. 23, n. 1, p. 85-90, 2012.

REBELLO, Gabriel Antonio Fontes et al. Nanotecnologia, um tema para o ensino médio
utilizando a abordagem CTSA. Quimica Nova Escola, v. 34, n. 1, p. 3-9, 2012.
COUTINHO, Francisco Angelo et al. O ENSINO DE BOTANICA EM UMA ABORDA-
GEM CIENCIAS, TECNOLOGIA E SOCIEDADE. Revista de Ensino de Ciéncias e Ma-
temaética, v. 3, n. 3, p. 488-498, 2012.

4.1-1°ENCONTRO

Exposic¢éo — 60 minutos

No inicio do 1 Encontro, sugerimos que o Formador apresente com graficos os dados

levantados pelo preenchimento do Formulario de inscrigdo, expondo-o por, no maximo 20

minutos. Feito isso, passamos ao contetdo inicial.



20

Primeiramente no inicio do encontro o formador deve se apresentar e solicitar aos
professores que também se apresentem, digam seus nomes, de onde sdo, quanto tempo atuam
nas escolas, em turmas de EJA, de quais areas sdo, de qual escola vieram e qual o fomento
que os induziu a se matricular no curso. Entretanto, fica a critério do formador a liberdade
de potencializar alguma dinamica de apresentacéo.

Posteriormente a apresentacdo, o formador esclarece que a estrutura de
funcionamento do curso, qual a carga horaria distribuida, que sera utilizado a Tecnologia de
Informacédo e Comunicacao (TIC), o e-mail e 0 WhatsApp. O Formador ira disponibilizar aos
cursistas a ementa, o resumo dos encontros, explicitar os objetivos. Explicar que havera a
escolha dos encarregados do grupo do WhatsApp, de forma democratica, que se tratara de

grupo fechado e que sera utilizado apenas para facilitar a comunicacéo entre eles.

1° Encontro sobre a Teméatica CTSA

Nessa etapa, iremos debater sobre a abordagem CTSA, como ela € compreendida
pelos autores, de acordo com as leituras prévias feitas pelos cursistas, abrir espaco para que
os participantes falem sobre os conhecimentos que trazem sobre a temética. A partir das
respostas, o formador perceberd o quanto vai explorar e aprofundar no assunto sobre a
abordagem. O objetivo dessa etapa € socializar com os participantes, abrir espacos para
dialogos e expor sobre a origem, as caracteristicas e aplicacdes de CTSA no Ensino de
Ciéncias.

Essa etapa é constituida de duas atividades préticas:

ATIVIDADE 1 — 40 minutos

A primeira atividade é um debate em grupo para saber como a CTSA é compreendida
e como esta é aplicada ao Ensino de Ciéncias.

O formador deve dividir os cursistas em trés grupos, nas diferentes areas, Quimica,
Biologia e Fisica. A quantidade de participantes por grupo, dependera do namero de
inscritos, sugere-se de 4 a 6 pessoas por grupo. Posteriormente, cada grupo recebera uma
folha com algumas perguntas a serem respondidas:

1. Quais as caracteristicas da abordagem CTSA? Expliquem.

2. Na sua opinido como os autores compreendem a abordagem CTSA? Justifiquem.
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3. Pelas leituras realizadas, vocés acreditam que essa perspectiva de abordar 0s
contetdos, pode facilitar o aprendizado dos Educandos? Justifiquem
4. Apos a leitura dos artigos, vocés modificaram suas concepgdes sobre CTSA?

Expliquem.

ATIVIDADE 2 - 40 minutos

Peca que cada grupo, a partir das leituras realizadas, escolha um tema, ligado a sua
area do conhecimento (ex. 4gua, sintese da amdnia, radioatividade), em que percebam que
falta material didatico para trabalhar com as turmas de EJA, e escrevam propostas de como
essas atividades podem ser trabalhadas em sala de aula, por meio dessa abordagem. Peca

que 0s grupos registrem as atividades na folha relatando como as aplicariam aos educandos.

Intervalo — 20 minutos, no maximo

ATIVIDADE 3 — 60 minutos

Analise do Material: interpretacdes dos registros feitos nas atividades anteriores.

Nessa etapa o formador solicita que cada grupo leia e debata as respostas e as
ilustracdes dos outros grupos.

Terminada a discussdo, o formador sintetiza explicitando as caracteristicas da
abordagem, sua aplicacdo no Ensino de Ciéncias. Para isso, sugerimos que ele faca
previamente a leitura do artigo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: um compromisso ético! de
autoria de Praia e Cachapuz, 2005, para explicitar aos cursistas as diferencas entre

Ciéncias, Tecnologia e Sociedade com maior propriedade.

A tematica CTSA no Ensino de Ciéncias:
Primeiramente o formador interroga 0s cursistas sobre o que
consentem que seja CTSA. Se ja conhecem, ouviram falar, e
aplicaram na sala de aula, sejam por meio de atividades ou por meio
de projetos. Em seguida, quando os cursistas se disporem, o formador

apresenta os conceitos de CTSA:[...] concebemos a educagdo CTSA

L(PRAIA, J.; CACHAPUZ, A., 2005, p. 173-194).
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como um vasto oceano de ideias, principios e préaticas que se
sobrepbem e se entrelacam umas nas outras. Ndo ha correntes
mutuamente exclusivas, mas sim correntes discerniveis ou colec¢des de
ideias que se juntam para formar rotas potenciais disponiveis para
professores e Académicos enquanto navegam pelas aguas do CTSA.
Essas correntes ndo sao fixas, mas estdo mudando e mudando
constantemente. Algumas correntes se dissolvem, enquanto outras
ideias mais substantivas podem se fundir para formar novas
correntes. (NAZIR, P., 2011 apud FIGUEIREDO, 2017, p. 16).

Ou na concepcado de Santos, a abordagem CTSA aponta para objetivos que tendem a
estabelecer relacGes entre 0s conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais
para a evolucdo dos educandos nos contetdos escolares. Uma abordagem de CTS/CTSA
“critica tem como proposito a problematizagdo de temais sociais, de modo a assegurar um
comprometimento social dos educandos” (SANTOS, 2007, p. 8).

A partir destes conceitos, o formador informa que o curso adotou a terminologia A
tematica CTSA no Ensino de Ciéncias, pois se propde a fazer o entrelacamento das trés

tematicas.

ATIVIDADE 4 — 60 minutos

Organizados em grupo, o formador deve nortear que os cursistas redijam um texto de
no minimo uma lauda e no maximo duas laudas para explicar como a abordagem CTSA pode
ser aplicada no Ensino de Ciéncias, pensando nas caracteristicas e no compromisso ético nas

tomadas de decisbes dos educandos.

Atividade 5 — 20 minutos

Avaliacdo do encontro (Apéndice 1- Ficha de Avaliacdo) Relato reflexivo sobre o encontro

presencial e a atividade a distéancia no formulario eletronico do Google Forms.



23

4.2 -2°ENCONTRO

Resgatando o encontro anterior...

O 2° encontro inicia com a retomada do encontro anterior, relembrando o que foi
feito no 1° encontro, as atividades desenvolvidas, os estudos realizados (isso para o0 médulo a
distancia e para o presencial). Nesse momento o formador pergunta aos cursistas o que eles

conseguem relembrar do encontro anterior, e pode comecar por topicos:

- Quais as principais caracteristicas de CTSA; (Atividade 1)

- Relembrar as propostas que escreveram sobre a abordagem CTSA, para as turmas de EJA;
(Atividade 2)

- Pedir que falem sobre as principais diferencas entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: um
compromisso ético trabalhado na Atividade 3 do encontro anterior

- Falar sobre como a abordagem CTSA pode ser aplicada por eles no Ensino de Ciéncias,
levando em consideracdo as caracteristicas e 0 compromisso ético nas tomadas de decisdes

junto aos educandos. (Atividade 4)

A ideia é uma breve conversa sobre os pontos mais polémicos que surgiram nas

atividades (em torno de 30 minutos).

2° Encontro — Encontro sobre a Tematica EJA

Nesse segundo encontro, para iniciar o didlogo sobre a modalidade, sdo citadas
algumas frases em voz alta para iniciar a discussdo com os cursistas:
1. Lei especifica n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) da educacéo nacional:



Além disso, é

diferentes autores:
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Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, 18
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de

trabalho, mediante cursos e exames.

2. 14,1 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas com 15 anos ou mais
deidade, 52 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais sem Ensino
Fundamental e 22 milhdes de pessoas com 18 anos ou mais sem
Ensino Médio. No cruzamento de dados do IBGE/Censo 2010 e do
Banco Multidimensional de Estatisticas, constata-se que essas
pessoas correspondem a 43% da populacéo brasileira. (DA SILVA,
2017a, p. 4).

3. [..] O ideal é que o curso noturno fosse um curso atraente, com
mais opcOes para motivar nossa clientela porque alguns ja estéo fora
da escola ha um certo tempo. Para que este retorno seja continuado,
a escola deveria ser mais aparelhada para oferecer aos alunos aulas
mais ludicas, mais vibrantes e ndo tornar o ensino noturno
enfadonho. SANTOS et al. (2005, p. 420).

lido em voz alta o significado da palavra Sujeito, entendido por

A educacéo problematizadora, coesa com os alicerces e propositos da

educagdo popular, ostenta o futuro de “criar e transformar o mundo,

sendo sujeito de sua a¢ao” (FREIRE, 2002d, p. 38).

No Campo da psicologia educativa, a concepgdo de sujeito gera
novas zonas de sentido na construgdo de temas tradicionais como o

aprendizado e o desenvolvimento humano. Se a pessoa ndo se
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transforma em sujeito do processo de aprender, ela ndo produzira
sentido com relacdo ao que aprende, e o aprendizado passara a ser
uma atividade cognitiva formal. (GONZALEZ REY, 2006, p. 29-44)

“Sujeito é o ser individual, real, praticante de agoes, titular de um
direito. Recordando a gramatica, me lembro de que se o verbo é a
acao situada no tempo, o sujeito é o praticante da agdo”. (DA SILVA,
2002, p. 22)

Posteriormente a leitura das referéncias, o formador propde trés perguntas para o
debate:

1- Com qual significado de sujeito vocé se identifica? Explique.

2- De acordo com seus conhecimentos, e as leituras realizadas, como vocé define o
significado da EJA?

O formador deve ler em voz alta a defini¢cdo da EJA: O termo EJA, usado neste temas-
estudo-formacéo, refere-se a diversidade de tempos-espacos de formacdo das pessoas jovens
e adultas que acontece nas escolas, nas comunidades, nas igrejas, nos movimentos sociais, no
Mova- Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Diversidade que faz parte de nossa
historia e que ultrapassa reduzir a EJA &s estruturas escolarizadas. (ARROYO, M., 2017, p.
7)

Destaca-se que 0s sujeitos da EJA trazem consigo suas marcas, suas
origens e saberes. S0 pessoas que tiveram seus direitos negados,
dentre eles a educacdo, a participacdo social, cultural e politica.
Esses educandos tiveram negado o direito a escolarizacdo quando
criancas e adolescentes, por diversos motivos, entre eles, por
precisarem amparar as familias nas tarefas de casa ou no trabalho
rural e, ainda ha aqueles educandos com historico de insucesso
escolar (DA SILVA, 2017a).
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3- Sabendo dos direitos dos educandos dessa modalidade, e pela constatacao de
Arroyo citado a seguir, como vocé (s) acredita que a EJA pode ter seus contetdos voltados

para uma educacao que garanta a formacéo basica do Educando?

Mas o que percebemos nos curriculos da Educagao Bésica no Ensino
Fundamental e Médio para a EJA, é que tudo que é ensinado e
valorizado nesses documentos ndo garante a formacdo bésica do
educando. Faltam métodos e conteudos pensados particularmente
para a modalidade, tudo é pensado e construido para o trabalho
digno, decente e seguro, para a qualificacdo das disciplinas de
portugués, matematica, fisica, quimica, biologia dentre outras, sem
articular com as vivéncias do educando. “Esse trabalho informal ndo
aparece nos curriculos como realidade e como forma de trabalho, e
nem como horizonte” (ARROYO, 2007, p. 5).

Em seguida ao debate, norteado pelas perguntas feitas pelo formador, ele pede aos

cursistas que realizem a seguinte atividade proposta, com 0s mesmos grupos do 1° Encontro.

ATIVIDADE 1

Nessa atividade coletiva, a proposta é que 0s cursistas construam um conceito
coletivo sobre a temética EJA, apontando quais sdo seus direitos, suas leis e suas
especificidades. Propde-se que registrem tudo em papel ou no documento Word (encaminhar
no grupo do facebook ou para whatsapp para gque todos tenham acesso). Pode pedir para que
apenas um de cada grupo registre e digite o conceito ou conceitos de cada grupo de cursistas
sobre a modalidade. O formador reforca com os cursistas que, pelas leituras das atividades a

distancia, eles conseguem executar essa atividade.

ATIVIDADE 2

Fazer a leitura da citagéo a seguir de forma clara e em voz alta aos cursistas:

[ ’ . ~ .
O “curriculo passa a ser a transmissdo do conhecimento que o

mercado editorial produziu, propagandeou e vendeu” (SAUL; SILVA,
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2009, p. 3), devido as condicbes deterioradas dos trabalhadores da
Educacéo, pela formacéo aligeirada e tecnicista do professor, pelas
condicbes sucateadas da organizacdo escolar, pelo carater
autoritario da educacdo brasileira, além de ser centralizador e
elitista, na medida que contribui para a manutencdo das
desigualdades sociais. A esse conjunto de maltiplas explicacBes que
elucida esse modelo curricular que ndo atende aos sujeitos que se
pretende formar nessa modalidade (SAUL; SILVA, 2009).

Seguida a leitura e o debate dos grupos sobre a citacdo de curriculo, o formador vai
propor aos cursistas a atividade 2: “Elaborem uma proposta ou conceito sobre como o
modelo curricular deveria ser, para atender a modalidade, para que os sujeitos da EJA
tenham uma formacao que atenda a sua realidade. Apds o debate, pode ser registrado em

papel ou no documento WORD”".

ATIVIDADE 3

Socializagdo das atividades 1 e 2, cada grupo apresenta seus conceitos sobre a
tematica EJA, nesse momento o formador pode guiar o didlogo, de acordo com as perguntas
feitas na atividade 1, e na proposta elaborada da atividade 2. (pesquisar videos sobre
trabalhos de Ciéncias na EJA)

A intencdo dessas atividades é que o cursista entenda os direitos da modalidade e

pense num curriculo diferenciado para a EJA.

ATIVIDADES A DISTANCIA

O Segundo encontro proposto possui duas atividades a distancia para o formador

postar no e-mail ou por facebook, a saber:
ATIVIDADE A:
Leitura do artigo: - Educacéo de Jovens e Adultos em contexto de retirada de direitos:

algumas reflexdes e proposicOes. Revista Catedra Digital, v. 3, p. 1-6, 2017. Acesso ao

artigo, DA SILVA, Analise de Jesus.


http://revista.catedra.puc-rio.br/index.php/educacao-de-jovens-e-adultos-em-contexto-de-retirada-de-direitos-algumas-reflexoes-e-proposicoes/#_ftn1
http://revista.catedra.puc-rio.br/index.php/educacao-de-jovens-e-adultos-em-contexto-de-retirada-de-direitos-algumas-reflexoes-e-proposicoes/#_ftn1
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Responder as perguntas referentes ao artigo:
1- Qual o posicionamento da autora sobre O Movimento Escola Sem Partido?
2- ApoOs tomar conhecimento sobre o nimero de analfabetos no Brasil, como vocé, en-

quanto educador, acredita que essa realidade possa mudar? Justifique.

ATIVIDADE B:

Ver videos sobre a modalidade pelo canal youtube:

1° http://pensaraeducacao.com.br/pensaraeducacaoempauta/miguel-arroyo-lanca-livro-
sobre-educacao-de-jovens-e-adultos-na-fae-ufmg/

2° https://www.youtube.com/watch?v=YSqTesgNMxO0 ;

3° https://www.youtube.com/watch?v=vOyWBZuMHBQ);

Ap0s assistir aos videos, os cursistas devem escrever uma redacéo sobre 0s pontos
mais importantes percebidos por eles sobre a EJA, por exemplo, espaco da EJA, direitos,
caracteristica da modalidade, especificidades, formacdo para a modalidade, docéncia na
EJA.

ATIVIDADE C:

Acessar o site do Forum Mineiro de EJA (http://forumeja.org.br/mg/)

Aqui o cursista deve tomar conhecimento sobre o site.

ATIVIDADE D

Para nortear os grupos, cada um vai ficar responsavel pela leitura de uma das leis

abaixo. O formador pode escolher ou sortear a leitura para os grupos.

1-Parecer 11\2000 CEB\ CNE;
(Link:http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer CNE_CEB 11 20
00.pdf)
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2- LDBEN (9394\96)
(Link: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm )

3-PNE 2011-2020
(Link: http://fne.mec.gov.br/images/pdf/notas_tecnicas_pne_2011 2020.pdf)

Avaliacdo do encontro (Apéndice 1- Ficha de Avaliacéo)

Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia no formulério

eletrénico do Google Drive.

4.3-3 ENCONTRO

Resgatando o encontro anterior....

O 3° encontro inicia com a retomada do 2° encontro, relembrando o que foi feito, as
atividades desenvolvidas, os estudos realizados (isso para o médulo a distancia e para o
presencial). Nesse momento o formador pergunta aos cursistas 0 que eles conseguem

relembrar do encontro anterior. Pode comecar por topicos:

- Qual a definicdo e caracteristica da EJA falada no debate realizado na Atividade 2,
direitos, leis e especificidades da modalidade (Atividade 1) O formador pode colocar no
quadro os principais apontamentos;

- Relembrar a proposta curricular que eles construiram em grupo (Atividade 2), anotar os
apontamentos e ideias;

- Apontamentos sobre as atividades a distancia (Atividades A, B e C), os pontos mais

polémicos para o formador, nesse momento, abrir para dialogos.

3° Encontro- Encontro sobre as abordagens Contextualizacéo e Interdisciplinaridade.
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Para iniciar o 3° Encontro o Educador comeca perguntando aos cursistas sobre as
questdes a seguir, de acordo com a leitura dos artigos indicados, para iniciar o debate sobre

as abordagens no Ensino de Ciéncias.

ATIVIDADE 1

1- Como as abordagens Contextualizacdo e Interdisciplinaridade podem ser
trabalhadas no Ensino de Ciéncias pelos autores lidos?;

2-Como a contextualizacdo é vista pelos educadores citados nos artigos? Justifique.

3-Como a interdisciplinaridade é definida e aplicada no Ensino de Ciéncias?

4-Preencher um quadro (Apéndice V) sobre quais as maiores dificuldades percebidas

por meio das leituras feitas e em suas proprias vivéncias, caso sejam docentes da EJA

ao trabalhar com ensino de Ciéncias; e quais seriam as possibilidades de trabalho

nas turmas de EJA, que poderiam promover um aprendizado mais significativo.

Formador pode anotar no quadro as principais caracteristicas de cada abordagem.
Aqui o formador deve ler em voz alta as citagbes sobre os conceitos de
contextualizacéo e interdisciplinaridade, para depois propor a atividade 2.

CONTEXTUALIZACAO:

“Educadores, pesquisadores e orientagoes oficiais vem defendendo a
contextualizacdo no Ensino de Ciéncias como um principio norteador
de uma educacdo voltada para a cidadania que possibilite a
aprendizagem de conhecimentos cientificos e a intervengdo consciente
nas situacdes vivenciadas pelos aprendizes (SILVA e MARCONDES,
2010)".

“Santos e Mortimer (1999) definem que a contextualizacdo pode ser
compreendida: primeiramente como estratégia para facilitar a
aprendizagem dos educandos; segundo como descri¢do cientifica de
fatos e processos do cotidiano do aluno; e por ultimo enxergam a
contextualizacdo como desenvolvimento de atitudes e valores para a

formagdo de um cidaddo critico”.
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INTERDICIPLINARIDADE:

“ Interdisciplinar consiste num tema, objeto ou abordagem em que
duas ou mais disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e
vinculos entre si para alcangar um conhecimento mais abrangente, ao
mesmo tempo diversificado e unificado. Verifica-se nesses casos a
busca de um entendimento comum (ou simplesmente partilhado) e o
envolvimento direto dos interlocutores. (COIMBRA, 2000, p.58 apud
SOMMERMAN, 2008, p. 30) "

“Assim como a interdisciplinaridade surge do contexto e depende das
disciplinas, a competéncia ndo rivaliza com 0 conhecimento; ao
contrario, se funda sobre ele e se desenvolve com ele” (BRASIL,
2002, p.14).”

CONTEXTUALIZACAO E INTERDICIPLINARIDADE:

Segundo o PCNEM (Brasil, 1999), a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo foram

propostas como principios pedagdgicos estruturadores do curriculo para atender o que a lei

estabelece quanto as competéncias de:

- Vincular a educacdo ao mundo do trabalho e a pratica social;

-Compreender os significados;

- Preparar-se para o trabalho e o exercicio da cidadania;

-Ter autonomia intelectual e pensamento critico;

-Ter flexibilidade para adaptar-se a novas condi¢Ges de ocupacao;

- Compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos;

-Relacionar a teoria com a pratica.

ATIVIDADE 2

Nesse momento o formador vai dividir os cursistas, com sugestdo de que sejam 4

grupos. Tudo depende da quantidade de participantes, mas sugere-se que sejam de 4 a 5

participantes, por grupo. Entdo cada grupo ira:
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a. Receber um roteiro de atividade de Ciéncias, baseado nos momentos pedagdgicos de
DELIZOICQOV e ANGOTTI, 1991; para que ele construa uma proposta de atividades
contextualizada e interdisciplinar para trabalhar nas turmas da EJA. O tema pode ser
escolhido pelo grupo, porém havera um suporte de sugestdes de temas aos grupos que
estiverem sem ideias.

b. Colocar a proposta de atividade contextualizada e interdisciplinar num quadro com
sugestdes de aulas necessarias, quais materiais serdo utilizados nessa aula, e a forma

de avaliagdo sugerida por grupo.

ATIVIDADES A DISTANCIA

Realizar leitura dos artigos:

SILVA, Erivanildo Lopes da; MARCONDES, Maria Eunice Ribeiro. Materiais didaticos
elaborados por professores de quimica na perspectiva CTS: uma analise das unidades

produzidas e das reflexdes dos autores. Ciéncias & Educacao, v. 21, n. 1, p. 65-83, 2015.

SILVA, Erivanildo Lopes da; MARCONDES, Maria Eunice Ribeiro. VISOES DE
CONTEXTUALIZACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NA ELABORACAO DE SEUS
PROPRIOS MATERIAIS DIDATICOS. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v. 12, n.
1, p. 101, 2010.

MOZENA, Erika Regina; OSTERMANN, Fernanda. Uma revisdo bibliografica sobre a
interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias da natureza. Ensaio (Belo Horizonte): pesquisa

em educacao em Ciéncias. Vol. 16, n. 2 (maio/ago. 2014), p. 185-206, 2014.

POMBO, Olga. Interdisciplinaridade e integracdo dos saberes. Liinc em revista, v. 1, n. 1,
2005.

Avaliacdo do encontro (Apéndice | - Ficha de Avaliagédo) Relato reflexivo sobre o encontro

presencial e a atividade a distancia no formulario eletrénico do Google Drive.
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4.4- 4°ENCONTRO

Resgatando o encontro anterior...

J& no inicio do 4° encontro, o formador deve retomar os assuntos estudados no
encontro anterior, (Mddulo presencial e a distancia). Os cursistas podem, juntamente com o

formador, relembrar os topicos:

- Como as abordagens acerca da “Contextualizacdo” e da “Interdisciplinaridade” podem
ser trabalhadas no Ensino de Ciéncias;
- Como foi trabalhar com os momentos pedagdgicos propostos (Atividade 2-a) e como foi

organizada essa atividade (Atividade2 -b)

4° Encontro sobre a tematica SD

Nesse encontro o formador projeta a seguinte pergunta aos formadores, para abrir
dialogos para um breve debate: “Vocés ja trabalharam com SD no Ensino da EJA”?

Ler para os cursistas a definicdo de SD para alguns autores: as SD sdo instrumentos
desencadeadores das acdes e operacdes da pratica docente em sala de aula (Guimaraes e
Giordan, 2013). Em decorréncia disso, a estrutura e a dindmica da SD sdo decisivas no
planejamento das atividades por meio das quais 0s educandos vao interagir entre si e com 0s
elementos propostos na acdo, por meio dos contetdos trabalhados despertando uma visao
critica acerca dos conhecimentos de tecnologia, sociedade e Ciéncias que serdo abarcados.
Sanmarti (2002), que afirma que essa atividade é definida pela selecdo e organizacdo
voltadas para o ensino e aprendizagem ao longo de um dado periodo escolar, de modo que se

alcancem os objetivos de ensino selecionados.

Condizente com esse apontamento podemos afirmar segundo Krug e Leite 2012 apud
Zabala (1998), que SD é um conjunto estruturado de atividades ordenados e articuladas para

alcancar a concretizacédo de determinados objetivos educacionais.
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ATIVIDADE 1

ApoOs a leitura dos conceitos sobre SD, de diferentes autores, tanto do livro
Sequéncias didaticas: propostas, discussGes e reflexdes tedrico-metodolégicas como do
artigo Elementos para Validacéo de Sequéncias Didaticas. Atas do IX Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC, o formador terd o desafio de conduzir os

cursistas a escreverem em uma folha, APENDICE VI, sobre as perguntas a seguir:

1-Como essa atividade € trabalhada pelos educadores de Ciéncias, pelas leituras

anteriormente realizadas?

2-Conhecendo a ferramenta SD e como ela é desenvolvida por diferentes autores,
qual a proposta de SD melhor se adequa as suas propostas pedagdgicas no ensino de

Ciéncias.

Das atividades desenvolvidas no livro: Sequéncias didaticas: propostas, discussdes e
reflexdes tedrico metodoldgicas; Sequéncias didaticas: propostas, discussdes e reflexdes
tedrico-metodoldgicas como o artigo: Elementos para Validacdo de Sequéncias Didaticas.
Qual dos temas vocé considera mais relevante e interessante para ser trabalhado nas turmas

EJA? Justifique sua resposta (minimo de 10 linhas).

ATIVIDADE 2

Nessa parte da atividade, o formador vai pedir que um membro de cada grupo leia as
suas repostas registradas na folha do Apéndice VI, referente as perguntas respondidas em
grupo. Os grupos devem conversar m entre si, e nesse momento o formador vai direcionar o

dialogo podendo ser guiado pelas perguntas a seguir:

1-Por que vocés escolheram esse tema para trabalhar nas turmas da EJA.?
2-Qual a melhor forma de desenvolver atividades de Ciéncias para trabalhar na EJA

por meio da abordagem CTSA? Como vocés acreditam que isso seria possivel?
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3-Diante do que foi visto até este momento no curso, vocés acham que a abordagem
CTSA pode promover um Ensino de Ciéncias mais contextualizacdo e a

interdisciplinaridade para a modalidade? Expliquem.
ATIVIDADE A DISTANCIA

ATIVIDADE 1- Realizar a leitura do Livro e do artigo abaixo e pensar em como as
atividades de SD podem promover um Ensino mais contextualizado para a EJA, e como a

utilizacio da Abordagem CTSA pode ajudar.

- Livro: Sequéncias didaticas: propostas, discussdes e reflexbes tedrico metodoldgicas;
Sequéncias didaticas: propostas, discussdes e reflexdes tedrico-metodoldgicas /Francisco
Angelo Coutinho, Fabio Augusto Rodrigues e Silva (org.). - Belo Horizonte: FAE/UFMG,
2016.

- GUIMARAES, Yara AF; GIORDAN, Marcelo. Elementos para Validacdo de Sequéncias
Didéticas. Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias —IX
ENPEC, p. 01-08, 2013.

Avaliacéo do encontro (Apéndice | - Ficha de Avaliagéo) Relato reflexivo sobre o encontro

presencial e a atividade a distancia no formulario eletrénico do Google Drive.
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4.55° ENCONTRO

Resgatando o encontro anterior....
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Esse € o Gltimo encontro do Curso, em que o formador deve retomar os assuntos do
4° Encontro (Mddulo presencial e a distancia). Nesse encontro o formador pode perguntar

aos cursistas sobre os tdpicos abaixo estudados no encontro anterior:

-Qual dos temas vocé (s) consideram mais relevante e interessante para ser trabalhado nas
turmas da EJA ( ATIVIDADE 1, n° 3);

- O que é uma sequéncia didatica? (abrir espaco para dialogos). (ATIVIDADE 2, n°2)

- Como a abordagem CTSA pode ajudar a desenvolver atividades de Ciéncias para as turmas
de EJA? promovendo um ensino mais interdisciplinar e contextualizado? (ATIVIDADE 2, n°
3).

5° Desenvolvimento de uma SD, por meio da Abordagem CTSA para a modalidade
da EJA

Para comecar o ultimo encontro o formador deve propor duas atividades aos

cursistas:

ATIVIDADE 1

Aqui o formador divide os participantes em no minimo trés grupos, e pode sugerir
eles que facam os mesmos grupos dos encontros anteriores. Entdo cada grupo ira receber
uma folha (APENDICE VII), referente a atividade que irdo propor. Essa folha deve ser
respondida pelo grupo; juntos, os cursistas irdo desenvolver as atividades.

1°- Por meio da escolha de um tema por grupo, o formador ira propor aos cursistas
que reunam em grupo (de preferéncia os mesmos do Ultimo encontro) para
desenvolverem por meio da Estratégia de Ensino de acéo atividade SD (Apéndice
VII), atividades (estratégias) por meio da abordagem CTSA, que promovam a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias. Para isso eles
devem escolher apenas um tema na area de Ciéncias Naturais. A partir disso propor
atividades contextualizadas que utilizem da abordagem CTSA, e das areas de
Quimica, Fisica e Biologia para que a atividade seja interdisciplinar.

Deverdo preencher os topicos: TEMA; NOME DA SEQUENCIA DIDATICA;

JUSTIFICATIVA; OBJETIVOS; MOMENTO 1,2 e 3, MOMENTO FINAL/SOCIALIZA(;AO.
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OBS. Para 0 momento 1,2 e 3, os cursistas devem reportar aos momentos pedagdgicos
utilizados no 3° Encontro, na atividade 2, de maneira a fundamentarem suas propostas

pedagogicas.

ATIVIDADE 2

Apos a elaboracdo da Estratégia de Ensino de acéo atividade SD (Apéndice VII), os
grupos vao se reunir, para um bate-papo e apresentacdo das propostas de SD que foram

desenvolvidas.

5. Avaliagéo do curso

Esse curso é fundamentado no didlogo e na reflexdo dos cursistas, portanto a
avaliacdo é um passo estratégico. Nesse momento a avaliacdo ira apontar consideraveis
caminhos para aperfeicoamento do curso de formacado de educadores. Para tanto, esse passo
do encontro esta dividido em trés momentos: (a) aplicacdo do questionario de avaliacdo; (b)
apresentacdo das SDs desenvolvidas no trabalho pratico e (c) avaliacdo oral do curso de
formagao.

No momento (a) o formador entrega para cada cursista um questionario de avaliacéo
(Apéndicelll) e disponibiliza um tempo para gue todos o respondam.

No momento (b) o formador pede para que 0S grupos apresentem suas sequéncias
didaticas desenvolvidas, explicitando os detalhes que os levaram a pensar sobre o nome da
sequéncia até chegarem a socializagao.

No momento (c) o formador pede aos cursistas que avaliem o curso oralmente, com

base nos consecutivos aspectos:

1- Relato sobre os desafios que tiveram na hora de elaborar a SD.

2- A aplicacéo de SD desenvolve no educando uma aprendizagem mais contextualizado e
interdisciplinar por meio da abordagem CTSA nas turmas de EJA?

3- Falar sobre a periodicidade dos encontros no curso (sobre ele ser semanal com a ati-

vidades a distancia).



38

Neste momento, ap6s a avalicdo ser respondida pelos cursistas, sera feita a entrega
dos certificados. Cada participante receberd a carga horaria referente ao que de fato
compareceu ao Curso, a exemplo de: o cursista que fez apenas 3 encontros, a carga horaria
presencial € de apenas 15 horas, portando ira receber o certificado referente a 15 horas
presenciais dos 3 encontros + as 9 horas semipresenciais referentes aos 3 encontros,

totalizando uma carga horéaria de 24 horas.
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Prezado Formador,

Almejamos que este caderno ocasione na sua atuagdo uma ascensdo no curso de
formacgdo continuada sobre o Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias por meio da
Abordagem CTSA para turmas de EJA.

Salientamos a essencial importancia da postura do formador desse curso, pois este
tem o papel de mediador no desenvolvimento e realizacdo das atividades que foram
propostas. Diante disso, para que o cursista se aproprie da estratégia pedagogica “SD no
Ensino de Ciéncias por meio da abordagem CTSA” para atuar com mais conhecimento em
turmas de EJA é fundamental o fortalecimento de sua autonomia profissional. Para isso 0s
momentos de troca de experiéncias e reflexdes entre os pares durante o curso sdo
imprescindiveis. Um ambiente propicio a isso é fundamental para que o grupo pense e reflita
sobre a sua pratica docente, podendo aperfeicoar suas necessidades pedagdgicas. E a
criacdo de e-mail e grupo no facebook para realizacdo das atividades a distancia sdo formas
de dar continuidade as discussdes para além do curso e para que 0s grupos de estudo deem
continuidade as ideias e experiéncias e compartilhem seus novos trabalhos por meio da rede

social.
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Esse curso ndo é inerte, portanto sugestdes e modificacbes para o0 seu

aperfeicoamento sdo necessarias.

Acentuamos novamente nossos votos de um excelente trabalho!

Gabriela
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8. APENDICES

APENDICE I — Ficha de Avaliac&o (enviado pelo google drive)
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Esta etapa da avaliagdo contempla o encontro presencial e as atividades a distancia
(Mdbdulos), portanto foi colocado ao final de cada encontro do curso, na parte das atividades
a distancia, pois é de fundamental relevancia que os cursistas respondam, para possiveis

adaptacdes e transposicoes do curso de formacao.

1-Nome completo do cursista:

2-Em uma escala de 01 a 05 qual a pontuacéo que vocé da para o encontro presencial (sendo

01 pouco satisfeito e 10 muito satisfeito)

(0102040608010

3- Em uma escala de 01 a 10 qual a pontuacdo que vocé da para as atividades a distancia

(sendo 01 pouco satisfeito e 10 muito satisfeito):

(0102040608010

4- Escreva um breve relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia
que contemple a relacdo entre as discussdes e as atividades do encontro e a sua pratica

pedagdgica).

APENDICE I1 -
Questionério de identificacdo

a. Dados Pessoais:



Nome completo:

Endereco:

Telefone:

Idade:

Sexo: () Feminino () Masculino
E-mail:

Perfil do Facebook:

b. Dados Profissionais:
Escola:
Area de atuacao:
Anos:
Turno:
Quanto tempo atua na educagao?

Quanto tempo atua na escola pela qual esta fazendo o curso?

c. Dados da informagéo inicial e continuada

() Graduacdo | () Especializacdo | () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:

Ano de conclusao:

() Graduacdo | () Especializacdo | () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:

Ano de conclusao:

() Graduacdo | () Especializacdo | () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:
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Ano de conclusao:

QUESTOES PEDAGOGICAS sobre o conhecimento e a utilizagdo pelos educadores de SD
no Ensino de Ciéncias, abordagem CTSA para a EJA (utilize o verso da folha para responder
se necessario)

01- Em relac@o ao desenvolvimento de atividades com Sequéncias Didaticas no Ensino de

Ciéncias, responda as questdes abaixo:

a) Vocé desenvolve ou ja desenvolveu SDs no Ensino de Ciéncias nas suas aulas? Se sim,

descreva pelo menos uma experiéncia.

b) Vocé desenvolve ou ja desenvolveu SDs no Ensino de Ciéncias utilizando a aborda-

gem CTSA nas suas aulas? Se sim, descreva pelo menos uma experiéncia.

c) Vocé ja trabalhou com turmas de EJA? Se sim, explique sua experiéncia.

d) Vocé, em algum momento da docéncia trabalhou com a abordagem CTSA? Se sim,

explique.

e) Nas escolas, como sdo organizadas as atividades para trabalhar com as turmas de
EJA? Explique. Se vocé néo teve contato com a modalidade, descreva como vocé pen-
sa que deveria ser.

f) Vocé ja aplicou atividade (s) com a ferramenta SD em turmas de EJA? Relate sua
experiéncia, e, caso ndo tenha aplicado, descreva como vocé acredita que deveria ser

o0 desenvolvimento dessa atividade por meio da SD.
Apéndice 111 - Questionario de avaliagdo
Nome completo:

AVALIACAO DO CURSO (utilize o verso da folha para responder se necessario)

01- O curso Desenvolvimento de SD no Ensino de Ciéncias, por meio da Abordagem

CTSA para turmas de EJA, atendeu as suas expectativas? Justifique sua resposta.
02- Em quais aspectos 0s encontros presenciais contribuiram para a sua formagao

profissional, e em que eles deveriam ser melhorados?
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03- Em quais aspectos as atividades a distancia contribuiram para a sua formagao
profissional, e em que elas deveriam ser melhoradas?

04- Quais as vantagens e desvantagens da utilizacdo do Grupo da Rede Social
Facebook e do e-mail como ferramentas tecnoldgicas para a interagdo a distancia do curso?

05- Quais os obstaculos encontrados na utilizacdo da estratégia pedagogica de SDs
para as turmas de EJA?

06- Sugestdes e criticas:

a- Aponte possibilidades de interlocucdo entre estas variaveis (EJA,CTSA e SD) no
ensino de Ciéncias

b- Aponte as limitacfes de interlocucdo entre estas variaveis (EJA,CTSA e SD) no
ensino de Ciéncias.

c- Avaliando o nosso curso, em que medida este contribuiu ou ndo com a sua

formacao como educador de sua area de conhecimento? Justifique sua resposta.
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Apéndice IV - certificado

CERTIFICADO

Certifico que:
participante do curso de: Desenvolvimento de SD no
Ensino de Ciéncias por meio da abordagem CTSA

para turmas de EJA, participou dos Encontros:

ocorridosnosdias _, , , e de :
respectivamente, perfazendo carga horaria de
horas.

Prof. (a) Me. Gabriela de Paula Oliveira




Apéndice V — Roteiro do 3° Encontro

Atividade 1 — N°4
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Area Contelido Dificuldade Possibilidades de trabalho nas turmas de EJA
Especifico | percebida para promover um aprendizado mais
pelos significativo
cursistas ao
Ensinar
Ciéncias na
EJA
Biologia
Fisica
Quimica
Atividade 2
Parte A

1° Momento Pedagdgico:

- A partir das situagOes reais, conhecidas e vivenciadas pelos educandos, entrelagadas aos

temas abordados, a problematizacdo deve emergir;
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- A partir da exposicdo que os educandos fizerem sobre determinado conhecimento, o
educador deve problematizar;
- O educador deve fomentar a discussdo das respostas dos educandos, e explora-las,

apontando as limitacdes que emergirem pelo senso comum dos mesmos.

2° Momento Pedagogico:

- Organizar os conhecimentos selecionados, para que esses sejam compreendidos ao
trabalhar os temas e a problematizagéo inicial;
- Esses conhecimentos devem ter um carater interdisciplinar, para que as perguntas que

emergirem na problematizacdo sejam respondidas.

3° Momento Pedagogico:

- destina-se a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo
aluno, para que possa analisar e interpretar a situacdo inicial e ainda aplica-lo em outras
situacBes problematicas;

- 0 educando deve perceber esta aplicacdo e apoderar-se desse conhecimento, de forma que
ele crie um novo olhar sobre o problema inicial, e saiba solucionar

outros problemas relacionados aos mesmos conhecimentos cientificos. (DELIZOICOV e
ANGOTTI, 1991)

Parte B

Suporte de Temas para serem desenvolvidos em turmas de EJA:

- Radioatividade; site: https://www.youtube.com/watch?v=0D7Vk5E3wc4

- Aguecimento Global; site: https://www.youtube.com/watch?v=8sovsUzYZFM

- Sistema Nervoso Central; site: https://www.youtube.com/watch?v= prsDDg cJM

b. Quadro suporte para atividade:

Area Contelido 1°Momento | 2° Momento | 3° Momento | Forma de



https://www.youtube.com/watch?v=oD7Vk5E3wc4
https://www.youtube.com/watch?v=8sovsUzYZFM
https://www.youtube.com/watch?v=_prsDDg_cJM
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Especifico

Pedagdgico:

Pedagdgico:

Pedagdgico:

Avaliagdo
Atividades

das

Biologia

Fisica

Quimica




Apéndice VI - Espaco Para que os Cursistas Registrem em Grupo as Respostas

1-

o1
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Apéndice VII - Estratégia de Ensino de Acao-atividade SD

TEMA:

NOME DA SEQUENCIA DIDATICA:

JUSTIFICATIVA:

OBJETIVOS:

MOMENTO 1
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MOMENTO 2

MOMENTO 3

MOMENTO FINAL/SOCIALIZACAO
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APENDICE E - ESTRATEGIA DE ENSINO DE ACAO-ATIVIDADE SD

TEMA:

NOME DA SEQUENCIA DIDATICA:

JUSTIFICATIVA:

OBJETIVOS:

MOMENTO 1

MOMENTO 2
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MOMENTO 3

MOMENTO FINAL/SOCIALIZACAO
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